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Introducao

O presente documento detalha o plano curricular dos cursos de lingua portuguesa e culturas
luséfonas como lingua de opgdo, cursos de opgao e atividades extracurriculares nos
estabelecimentos de ensino secundario no Luxemburgo. Em funcdo do perfil linguistico do aluno em
lingua portuguesa, esta oferta divide-se em duas declina¢bes?:

e Nivel principiante — iniciagdo a lingua portuguesa
o Nivel de proficiéncia Al (utilizador elementar — inicia¢do)
o Nivel de proficiéncia A2 (utilizador elementar — elementar)
o Nivel de proficiéncia B1 (utilizador independente — limiar)
e Nivel avancado — aprofundamento / aperfeicoamento da lingua portuguesa
o Nivel de proficiéncia B1 (utilizador independente — limiar)
o Nivel de proficiéncia B2 (utilizador independente — vantagem)
o Nivel de proficiéncia C1 (utilizador proficiente — autonomia)

Ancorado nas orientaces do Conselho da Europa em relagdo ao ensino/aprendizagem de linguas,
nomeadamente no Quadro Europeu Comum de Referéncia para as linguas: aprendizagem, ensino,
avaliagdo (QECR), (Conselho da Europa 2001), e no respetivo Volume complementar com novos
descritores (VC) (Conselho da Europa 2020), assim como no Referencial Camdes PLE — Portugués
Lingua Estrangeira (Dire¢do de Servicos de Lingua e Cultura, 2017) e nos Programas de Ensino
Portugués no Estrangeiro do Camdes I.P. (Dire¢do de Servicos de Lingua e Cultura, 2012a, 2012b,
2012c, 2012d, 2012e) para os diferentes niveis, o presente plano curricular apresenta em detalhe as
competéncias a desenvolver, assim como as tematicas, fun¢Ges comunicativas e conteludos
linguistico-textuais a trabalhar.

Operacionalizando os referenciais que os documentos acima mencionados estipulam, este
documento programatico visa facilitar a gestao do ensino e da aprendizagem da lingua portuguesa:

® no nivel principiante, promovendo-a como lingua de cultura e de comunicagdo internacional
que facilita o acesso as culturas de expressao portuguesa;

® no nivel avangado, promovendo-a como lingua de identidade, de comunicagao internacional,
mas também como linguas de literatura e de mediacdo textual.

Neste quadro, privilegiam-se abordagens comunicativas, plurilingues e interculturais, que
perspetivem o ensino e a aprendizagem como um meio e um processo de conhecimento do Outro e,
simultaneamente, de si préprio.

Posto isto, as trés principais finalidades desta oferta curricular sdo as seguintes:

® o0 desenvolvimento de competéncias comunicativas em lingua portuguesa (iniciando no nivel
A1 até ao utilizador proficiente no nivel C1);

® a promoc¢do da lingua portuguesa (lingua pluricéntrica) e das culturas de expressdo
portuguesa, nomeadamente através das literatura nacional dos diferentes paises da
Comunidade de Paises de Lingua Portuguesa;

1 0s descritores de desempenho previstos para os diferentes niveis de proficiéncia constituem-se como base de
referéncia. No entanto, se o aluno ultrapassar o nivel correspondente antes do final do ano, uma abordagem
diferenciada deve ser implementada, permitindo-lhe atingir um nivel mais elevado, sujeito a certificagdo no final
do ciclo de estudos (cf. certificacdo de competéncias em lingua portuguesa).
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® 0 progressivo alargamento da competéncia plurilingue e intercultural dos alunos.

Com esta nova oferta curricular no Ensino Secundario do sistema de ensino publico luxemburgués,
pretende-se contribuir para o reconhecimento do valor e do papel da lingua portuguesa e das suas
culturas no seio da sociedade luxemburguesa.

Na primeira sec¢do, sdo apresentados os descritores de desempenho referentes quer as competéncias
gerais e as competéncias comunicativas em linguas (linguistica, sociolinguistica e pragmatica), quer as
atividades e estratégias de recegao, produgdo, interacdo e mediacgdo.

Na segunda secc¢do, focam-se os conteldos programaticos previstos para cada nivel de proficiéncia,
organizados em funcdo de temas e nogdes, fungcdes comunicativas, contetdos lexicais e gramaticais e
géneros textuais/outros suportes. Sem pretender ser exaustiva, esta apresentagdo tem um caracter
orientador e exemplificativo, sendo a gestdo dos conteldos feita livremente pelo professor, de acordo
com as caracteristicas especificas dos seus alunos e dos seus contextos de atuacdo.

Na terceira sec¢do, sdo facultadas pistas metodoldgicas assentes nos principios pedagdgicas das
abordagens acionais, reflexivas e comunicativas no ensino de linguas.

Na quarta e ultima seccdo, sdo fornecidas orientacGes gerais relativamente ao processo avaliativo e
de certificagcdo, colocando o foco na avaliagdo continua e continuada, formativa e formadora, das
competéncias desenvolvidas. Em linha com as orientagdes do Grao-Ducado do Luxemburgo em
matéria de avaliacdo, sdo apresentados detalhes sobre o processo de avaliacdo sumativa
(trimestral/semestral e final). No seio da estreita colaborac&o entre as autoridades luxemburguesa e
portuguesa em matéria de educagdao, nomeadamente no que ao ensino da lingua portuguesa diz
respeito, é ainda avancada a possibilidade de se efetuar uma avaliagdo externa, no final do percurso
escolar, através de exames de certificagdao de competéncias reconhecidos internacionalmente.

Por fim, para cada nivel de proficiéncia, do nivel Al até ao C1, sdo apresentados em detalhes os
descritores de desempenho, assim como os temas e conteudos previstos. Desta forma, define-se, a
partida, o perfil de saida ambicionado para o final de cada nivel, com o intuito de auxiliar o professor
a, simultaneamente, organizar e monitorizar o processo de ensino/aprendizagem.



Competéncias a desenvolver

De acordo com a abordagem preconizada pelo Conselho da Europa (2001, 2020) relativamente a
aprendizagem de linguas estrangeiras, retomada no Referencial Camées PLE (Direc¢do de Servicos de
Lingua e Cultura, 2017), “[...] a finalidade do ensino da lingua é tornar os aprendentes competentes e
proficientes na lingua em causa [...]"” (Conselho da Europa 2001, p. 13). Todavia, a sua finalidade ndo
se reduz ao dominio de uma dada lingua, de forma isolada e estanque, mas implica o desenvolvimento
de “[...] um repertdrio linguistico no qual tém lugar todas as capacidades linguisticas” (ibidem, p. 24),
ou seja, o desenvolvimento de uma competéncia plurilingue e intercultural, de natureza
comunicativa, que convoque todos os conhecimentos e todas as capacidades dos alunos, resultantes
das suas experiéncias de aprendizagem e de uso de outras linguas.

Para cada nivel de proficiéncia, do nivel Al ao C1, sdo definidos descritores de desempenho, a nivel
geral e nas diferentes competéncias (cf. fasciculos respeitantes a cada nivel). Estes descritores
definem o perfil que os aprendentes de uma lingua devem evidenciar num determinado nivel, de
forma a, simultaneamente, sustentar a organizacdo do processo de ensino/aprendizagem e a
respetiva avaliagdo, observando a progressdo na proficiéncia dos aprendentes.

De acordo com o QECR, a competéncia comunicativa é um conceito muito abrangente, integrando
quer capacidades gerais individuais? (que ndo sdao particulares as linguas), quer competéncias
comunicativas em linguas, propriamente ditas, de rece¢ao, produgdo, interagao e mediagao, no modo
oral e no modo escrito.

Importa salientar que o desenvolvimento da competéncia comunicativa numa dada lingua é
desequilibrado, dinamico e flexivel: “a progressdo na aprendizagem [...] ndo se verifica somente numa
evolugdo vertical, uma vez que os aprendentes poderdo alargar os seus conhecimentos e desenvolver
as suas competéncias em algumas das componentes do uso da lingua mais do que noutras [...] em vez
de desenvolver globalmente a sua proficiéncia num determinado nivel de referéncia” (Diregdo de
Servicos de Lingua e Cultura 2017, p. 23). Quer isto dizer que, por razdes de diversa ordem, um
determinado aluno pode mais rapidamente atingir (ou ultrapassar) os descritores de desempenho de
determinadas competéncias gerais ou comunicativas, em detrimento de outros, onde necessita de
maior apoio e empenho. Neste quadro, o recurso as descricdes dos niveis comuns de referéncia
reveste-se de uma enorme importancia para o professor, no sentido de o auxiliar a definir os seus
objetivos pedagdgico-didaticos, com base “ [..] quer numa apreciagdo das necessidades dos
aprendentes e da sociedade quer nas tarefas, actividades e processos que os aprendentes necessitam
de levar a cabo para satisfazer essas necessidades quer, ainda, nas competéncias e estratégias que
eles necessitam de desenvolver [...] (Conselho da Europa 2001, p. 185).

Neste quadro, no ambito deste plano curricular, o desenvolvimento da competéncia comunicativa far-
se-a de acordo com os temas propostos, as nogles especificas, as fung¢des comunicativas, os
conteudos lexicais e gramaticais e os géneros textuais (elencados na sec¢do “Temas e contetdos”),
através de tarefas e atividades linguisticas produzidas em fun¢ao dos niveis de proficiéncia e das faixas
etarias dos alunos. Tendo em conta que as atividades de recec¢do e de produgdo estdo intrinsecamente
ligadas, pretende-se desenvolver as competéncias de oralidade e de escrita de forma integrada e
articulada, através de atividades de rececdo, producgdo, interacdo e mediacgao.

2 As capacidades gerais integram: conhecimento declarativo (saber); experiéncias, realizacdo de tarefas (saber fazer);
caracteristicas pessoais, atitudes e comportamentos (saber ser/estar); e capacidade de mobilizar recursos individuais e
estratégias de aprendizagem (saber aprender).



Temas e conteudos

Para cada nivel de proficiéncia (cf. fasciculos respeitantes a cada nivel), esta seccdo esta organizada
em cinco partes:

e temas e nogles (categorias A-G);

e func¢Bes comunicativas (categorias 1-7);

e conteudos lexicais relativos as nogdes (categorias A-G);
e conteldos gramaticais (categorias 1-3);

e e géneros textuais/outros suportes.

A enumeracao dos temas e conteudos nao pretende ser exaustiva, revestindo-se, para o professor, de
um caracter orientador e exemplificativo. Assim, salienta-se que, para cada area tematica (A-G), as
nogoes deverdo ser selecionadas e adaptadas, privilegiando-se as noc¢es especificas, as fungdes, os
conteudos lexicais, os textos e os suportes visuais mais adequados ao publico-alvo, ao contexto e aos
propdsitos de ensino e aprendizagem.

Por outro lado, as fungdes comunicativas, as unidades lexicais, os conteddos gramaticais e os géneros
textuais deverao ser selecionados de acordo com os temas e as nog¢des especificas (categorias A-G) -
casa, escola, viagens, etc. - sendo possivel que uma mesma unidade lexical, estrutura gramatical ou
género textual surjam associados a mais do que um tema, fungao ou nocdo especifica. Neste sentido,
as unidades lexicais apresentadas na coluna “Conteldos lexicais” ndo deverdo ser utilizadas como
listas completas ou fechadas de vocabuldrio. Uma “unidade lexical”, entendida num sentido amplo,
pode corresponder tanto a uma palavra como a grupos ou blocos de palavras, pretendendo aqui
exemplificar o tipo de unidades lexicais que os alunos devem conhecer, em cada nivel, tendo em vista
a progressao ao longo dos niveis comuns de referéncia.

Por fim, salienta-se que as fun¢Ges apresentadas ilustram aquilo que fazemos ao usar a lingua para
comunicar e podem adequar-se a todas as atividades comunicativas: rece¢do (compreensdo
oral/leitura), producdo (oral/escrita), interacdo (oral/escrita) e mediagdo.



Metodologia

O modo como se estruturam as diferentes competéncias, os objetivos de aprendizagem e os
conteldos decorre de uma ancoragem metodoldgica que privilegia a abordagem por competéncias
comunicativas e, como tal, a ancoragem no contexto de comunicagdo é determinante para o processo
de ensino/aprendizagem.

Devidamente enquadradas por estratégias de aprendizagem, as tarefas deverdo ser construidas a
partir do pressuposto de que a sua finalidade é compreendida pelos alunos: a mobilizagdo parcelar de
saberes que é pedida estard ao servico da utilizacdo da lingua em situagdes de comunicagdo
significativas para os alunos. A apresentacdo de atividades sob a forma de resolu¢do de problemas,
sempre que oportuno, incentiva atividades heuristicas de descoberta de solu¢des, permitindo que os
alunos elaborem hipdteses varias de resolugGes que, por sua vez, vdo desencadear atividades de
reflexdo linguistica com um determinado propdsito, mobilizando as varias competéncias. Desta forma,
o aluno tem a possibilidade de aprender a pensar criticamente, desencadeando um processo de agao-
reflexdo-a¢ao, continuo e gradual, que ird permitir a sua progressiva autonomia e o crescimento
pessoal, alicercado em valores de cidadania.

E desejavel que as tarefas sejam enquadradas por projetos que deem sentido ao trabalho pedagdgico
e que garantam a sua coeréncia e pertinéncia. O trabalho de projeto significa planear as atividades
letivas com um fim em vista, explicitado aos alunos, o qual convoca a mobilizacdo de competéncias e
de conteldos, organizados sequencialmente e com coeréncia. Ao organizar desta forma o trabalho
letivo, evita-se a dispersao em tarefas e atividades como um fim em si préprias e engloba-se o trabalho
de pormenor ao servico de um fim maior.

Na estruturagdo dos projetos, que podem ser dos mais simples aos mais complexos, importa que os
professores atentem na sequéncia, garantindo a unidade do todo e a articulagdo entre as diferentes
etapas, faseadas e claramente delimitadas, para que o processo seja mais facilmente monitorizado e
percetivel para os alunos. O nivel de dificuldade das tarefas deve ser progressivo, possibilitando aos
alunos o dominio de estruturas linguisticas e de conceitos progressivamente mais exigentes. Aliar o
trabalho exploratério a intencionalidade do projeto possibilita uma maior autonomia e diversificagdo
de percursos, regulados pela normatividade necessdria a prossecu¢do de um objetivo previamente
explicitado.

As diferentes metodologias deverdo sempre considerar a necessidade da complexidade crescente, nos
saberes e nos processos, trabalhando na zona de desenvolvimento proximal dos alunos, tornando o
conhecimento implicito em explicito, objetivavel e objeto de reflexdo. Neste sentido, deve ser dada
uma atencdo especial aos conteudos gramaticais. Perante a expectdvel heterogeneidade de
gramaticas implicitas, dever-se-a fazer a respetiva explicitacdo, recorrendo a terminologia linguistica
utilizada nas outras linguas ensinadas no sistema educativo luxemburgués. Por fim, o conhecimento
reflexivo que vier a ser operacionalizado deverd partir de producdes ou textos orais e escritos e devera
estar ao servigo da comunicagao.

Centrando-se o presente plano curricular no desenvolvimento da competéncia comunicativa -
competéncias de Oralidade, Leitura e de Escrita — apresenta-se, na tabela seguinte e a titulo
exemplificativo, proposta de metodologias de leitura, bem como de itens e de tarefas comunicativas
para a abordagem didatica dos temas, nocdes, funcdes e conteudos elencados.
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Temas
Nogoes
Funcgoes

Metodologia Competéncias e Contetidos Tipologia de tarefas e itens
Ativar conhecimento prévio do aluno/ construir hipéteses/fazer | v Antecipacdo do tema a partir de titulos e subtitulos
antecipagoes v" Nuvens de palavras
Fase de v' Foco nos temas v' Itens de selec3o:
pré-leitura v' Foco na estrutura do texto - Escolha multipla
v" Foco nas unidades lexicais: reconhecer |éxico ja aprendido - Associacdo (de imagens a texto, de frases a texto...)
v' Visionamento de pequenos videos/audi¢do de suporte dudio
Desenvolver competéncias de leitura/ construir sentidos v'  Itens de selec3o:
v" Foco nos temas/assuntos - Escolha multipla (para identificacdo da informac&o principal /
v" Foco na compreens3o da informac3o textual: identificar identificacdo de tema do texto ...)
informacgdo essencial - Associagdo (associagdo de elementos de frase/de imagens a
v" Foco na compreens3o da organizagdo textual (organizagdo e texto)
Fase de leitura sequencializagdo da informagdo: marcadores temporais e - Verdadeiro/Falso (para identificagcdo da informac&o principal/
aditivos) compreensao do sentido global do texto...)
v" Foco nas unidades lexicais: aprender léxico novo - Completamento (para completar textos, por exemplo,
v Foco nas estruturas gramaticais didlogos...)
- Completamento de espacos (com palavras fornecidas:
vocabulario/ estruturas gramaticais...)
Sintetizar/construir conhecimento v Itens de selecdo:
v' Foco na estrutura/no género textual - Escolha miltipla (para sintetizar: escolha do melhor titulo para
v Foco no sentido global do texto/na intencionalidade o texto/escolha de frases que parafraseiam informac&o do
comunicativa do texto texto ...)
v' Foco na consolidacdo das unidades lexicais e das estruturas - Completamento de espagos (com fornecimento de opgdes)
Fase de gramaticais v'  Itens de construc¢io:
pos-leitura - Completamento de espagos (sem fornecimento de opgdes)

- Resposta restrita (apresentagdo de uma palavra, de uma
expressao, de uma frase...)

- Resposta curta (apresentagdo de uma conclusdo, por exemplo)

- Resposta extensa (composicdo escrita de um determinado
género textual, orientada por instrugdes de realizagao)
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Avaliacdo e certificacao

Avaliagao de competéncias

A avalia¢do é uma componente fundamental do processo de ensino e aprendizagem, pois permite, por
um lado, monitorizar continuamente a qualidade do processo de ensino/aprendizagem mediado
pelo professor e, por outro, as aprendizagens construidas pelos alunos, através de situagbes e
instrumentos de avaliagao diversificados, em fung¢do dos niveis de desenvolvimento e dos perfis
especificos dos alunos. De acordo com o Cédigo da Educac¢do Nacional (Journal officiel du Grand-Duché
de Luxembourg, 2020, p. 408), “a avaliagcéo versa sobre o conhecimento dos alunos em relagcéo aos
programas das diferentes disciplinas, sobre a progresséo do aluno em relagdo aos seus conhecimentos
prévios e sobre a atitude do aluno face ao trabalho escolar”3.

Com o intuito de levar o aluno a analisar a sua progressao na aprendizagem, identificando pontos
fortes e lacunas e a equacionando estratégias para ultrapassar as dificuldades encontradas, é essencial
envolver o aluno nos processos avaliativos, através de dinamicas de auto e heteroavaliagao.

Neste quadro, a avaliagdo deve ser rigorosamente planeada, de forma a acompanhar todas as etapas
do processo de aprendizagem do aluno, diagnosticando, favorecendo a andlise do processo e
classificando o desenvolvimento do aluno, tendo como referéncia os descritores de desempenho
previstos para o nivel de proficiéncia visado. Assim, a avaliacdo deve acompanhar o desenvolvimento
das competéncias dos alunos em todas as suas etapas, tendo em considera¢do ndo sé a sua
competéncia comunicativa em lingua portuguesa, nas suas componentes pragmatica, linguistica e
sociolinguistica, mas também o seu desempenho na ativagdo de estratégias e na resolugao de tarefas
de rececgao, produgao, intera¢cdo e mediagao.

Para responder a estas exigéncias, a avaliagao tera de ser diagndstica, formativa e sumativa.

A avaliagdo diagnéstica permite identificar os perfis linguisticos dos alunos e eventuais problemas de
aprendizagem e as suas possiveis causas, numa tentativa de os solucionar. Ocorre no inicio do
processo para identificar as competéncias e os conteldos necessdarios para a constru¢do de novas
aprendizagens e em cada nova fase de trabalho pedagdgico, associada a mobilizacdo de
conhecimentos prévios, como forma de identificar dificuldades especificas ou o grau de apropriagdo
de determinados conceitos e procedimentos.

A avaliagdao formativa é importante para monitorizar o desenvolvimento das competéncias
linguisticas e comunicativas em portugués, fornecendo dados para aperfeicoar o processo de
ensino/aprendizagem. Realiza se continuamente ao longo do processo e focaliza o desenvolvimento
das diferentes competéncias. Constitui-se como uma fonte de dados que permite, tanto ao professor
como ao aluno, monitorizar a evolugao, planear o esfor¢o e as estratégias necessdrias para alcangar
as metas definidas e para verificar a eficacia das estratégias utilizadas, revestindo-se de um caracter
simultaneamente formativo e formador®.

3 Nossa tradug3o.

4 No Cddigo da Educacdo Nacional (Journal officiel du Grand-Duché de Luxembourg, 2020) distingue-se
“avaliacdo formativa” de “avaliacdo formadora”, ambas referentes a monitorizagdo continua do processo de
ensino/aprendizagem, com o intuito de o potenciar, mas colocando em evidéncia, na “avalia¢do formadora”, o
papel central do aluno neste processo e a importancia da autoavaliagdo e da autorregulacdo das aprendizagens.
Neste documento, utilizamos a designacdo “avaliacdo formativa” de uma forma mais abrangente,
simultaneamente formativa e formadora, integrando dindmicas de autoavaliacdo, avaliacdo interpares e outras
estratégias (testes escritos, observacio sistematica, elaboracdo de textos/artigos pesquisas, pequenos trabalhos
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A avaliagao sumativa classifica os resultados das aprendizagens de acordo com os descritores de
desempenho estabelecidos para as varias competéncias. Ocorre em momentos formais de avaliagao,
geralmente no término de sequéncias didaticas. Esta avaliacdo pode ser interna, sendo registada no
boletim de avaliagdo® de cada aluno, ou externa, como é o caso dos exames de certificacdo de
proficiéncia linguistica (cf. sec¢do “Certificacdo de competéncias de lingua portuguesa”).

De acordo com o Cédigo da Educagdo Nacional (Journal officiel du Grand-Duché de Luxembourg, 2020,
pp. 408-410), a avaliacdo sumativa diz respeito aos elementos que a seguir se elencam:

e testes realizados em sala de aula: podem ser escritos, orais ou praticos, dependendo das
especificidades da disciplina; os trabalhos mais extensos e exigentes realizados em casa
podem ser considerados, para efeitos de avaliagao, nesta rubrica, assim como trabalhos
realizados em grupo;

e chamadas/apresentactes de trabalhos: podem ser escritas, orais, praticas ou apreciacdo da
preparagao dos trabalhos realizados em casa ou da participa¢do em sala de aula.

Os elementos avaliativos acima mencionados sdo cotados pelos professores para determinar a
nota/classificacdo dos alunos. Por seu turno, a corre¢do dos testes realizados em sala de aula integra
o processo de avaliagdo formativa.

As classificagBes, quer dos testes e chamadas/apresentacdes de trabalhos, quer das notas a inserir
nos boletins de avalia¢do, sao expressas de 0 a 60 pontos, utilizando-se a seguinte escala:

60 — 50 pontos: nota 1 (Muito Bom)
49 — 40 pontos: nota 2 (Bom)

39 — 30 pontos: nota 3 (Satisfatdrio)
29 — 20 pontos: nota 4 (Insuficiente)
19 — 10 pontos: nota 5 (Fraco)

9 — 1 ponto: nota 6 (Muito Fraco)

Certificagdo de competéncias de lingua portuguesa

O Memorando de Entendimento sobre a promoc¢do da lingua e cultura portuguesas, assinado em
2017, incentiva a realizagdo de exames de certificacdo de competéncias de lingua portuguesa. Trata-se
de um processo de reconhecimento das competéncias adquiridas em lingua portuguesa ao longo do
ensino secundario, da responsabilidade conjunta das seguintes estruturas do Governo Portugués: o
Ministério da Educacdo, através da Dire¢do-Geral da Educacdo, e o Ministério dos Negdcios
Estrangeiros, através do Camdes — Instituto da Cooperacgao e da Lingua, I.P.

No final do ensino secundario, esta certificagdo concretiza-se através da realizacdo dos exames de
ensino portugués no estrangeiro (EPE), concebidos de modo a responder ao modelo conceptual da
ALTE (Association of Language Testers in Europe) e a respeitar os principios considerados essenciais

de projeto, portefélio do aluno, entre outras), que possibilitem ao aluno analisar a sua progressdo na
aprendizagem e, aos professores, regularem intervengdes oportunas e reformular estratégias que garantam a
superacgdo de eventuais problemas ou dificuldades diversas, quer no ensino, quer na aprendizagem.

5 No final de cada trimestre (ou semestre, dependendo da opcdo do estabelecimento de ensino), o encarregado
de educagdo do aluno recebe o boletim de avaliagdo, onde figuram, entre outros elementos, as notas trimestrais
(ou semestrais) das diferentes disciplinas. No final do ano letivo, o boletim integra a nota anual de cada
disciplina, a média anual e a decisdo sobre a transi¢cdo/retencdo do aluno.
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para garantir as qualidades de fiabilidade e de validade (validade de contexto, validade cognitiva e
validade de classificacdo), adequando-se a sua finalidade.

Estes exames realizam-se por nivel de proficiéncia, em funcao do perfil e do percurso de formacgdo do
aluno, definido nos termos do Quadro de Referéncia para o Ensino Portugués no Estrangeiro
(QuaREPE). As aprendizagens realizadas sdo valorizadas através de um certificado do Camdes, I.P., que
constitui um complemento do diploma de final do ensino secunddrio. As competéncias em lingua
portuguesa ganham, assim, visibilidade, valorizando o curriculo de acesso ao mundo académico ou de
entrada no mundo profissional do aluno.
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