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bloc-notesOneNotedédié a ce travaigppelé« Travail de candiature »

9y Ayadltflyld OreNotskulvat® tableiedy/vot@ bidlinatezk vibus

I dzZNBT | 00s8a t f QSyméBauest S RSa NB&az2dzNDSa

Il est & noter que certains liengrs les vidéopourraient ne fus fonctionnercarceles

cine sont pas stockées localement.

WQIF A Saal &S RQl LljaantTals idadtid, laddimdzia mBdNdn gaBe a 2 A Y
et le stylede la partie« cours »de ce travail Gpendant jetiens apréciserici que je ne

suispasauteurde manuels scolaires §tdzQA €t NBXAGS R2y O RSay2Yo NI
y apporter

En vous souhaitant une bonne lectdre



2 LA GENESE ..ottt et ettt ettt em ettt ettt ettt et et ae et ettt 15
3 UN BREF APERGU DEGLASSE DEMEPOF.........ccociiieieiereeie et eenns 21
4 ETATS DES LIEUX .ottt e ettt e e e e e ane e e eaaaaeaaes 25
4.1 PROGRAMME GOUVERNEEIN........ccctttttttttitittetieaetetettteteteteteeeeteteteeareteeeeeteteteeeteeeteeeeeeeeereeeees 25
4.2 DIGITAILGTZEBUERG. .. .tttteiuttteeeitteteesatteteesatteeeesatteeeesabteeeesasbseeesbbseeesbbseeesnbaeeesanbaeeesanneeeess 25
4.3 DIGITAA)EDUCATION. ..cettiee et iittttet e e e e e e aabbbe et e e e e e e s abe et e eeaaaassabbeeeeeeeeesaaanbbsbeeeeaeessannbnneeeaens 27
4.3.1 Ladimension citoyenne : digital CItiZen............ccceeiiiiiiiiiiie e 27
4.3.2 Ladimension éthique et sociale : digital PEEL...........ccoceiiiiiiiiii i, 27
4.3.3 Ladimension de soutidnl@pprentissage : digital learner............cccccccveeeeivecciinennnn. 27
4.3.4 Ladimension productive et opérative : digital WOrker............ccccoceeiiiniinneenene 27
4.3.5 Ladimension créativeu innovatrice : digital entrepreneur...............cccoeccvvveeeeeeeninns 27
= U S ] = PP PP PP OPPPPROPPPPTN 30
441 'y SY@ANRYYSYSYy(d ydzYSNAIJdzS .RQSy.aSA3y38YSyid Si
442 tfly RS LINPINBAAAZ2Y..RS..[.0SRdA.LKSNE...31
4.5 L@NVIRONNEMENTAPPRENTISSARIBTHEMAIC. .. .o 32

451 5SAONALIIAZ2Y RS fQSY@ANRYYSYSYy( . .RQLLIIRBY GAaal

5. APPRENDRE AUTREMENT[ Q: w9 5] .h.j.a.; . wLVv.).9 ... 37
5.1 LESTICELEVIERS DE PRATI®BEDAGOGIQUES INMIIIES......cuuiirueirneeetniertiersteesniersnessseesnnessnnns 37
5.2  QUE SIGNIFIEINNOVER DANS SA PEDAGOBIE. ......uuuuuuuuuuunuunnnnn s 37

5.2.1 Pourquoi innover dans sa PEAAgOGIE .2 ......cuiieeeiiiiiiiiieee e e e e ceiirere e e e e e srrrerer e e e 37
5.2.2 Que signifie « innover » dans sa PEdagogie.2.......ccccoevvereririiercee e 37
5.3  VERS UNE PEDAGOGHEBRENCIEE. ........ccctttitititeeeteae et e e e e e et e et e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e aeaeaees 39
5.3.1 Exemple d&han ACAGEMY......cccuuiiiiiiiiiiiiiiee et A1
5.4 VERS UNE PEDAGOGIELBBORATIVE ....ieiiiiieieeaeaaaeaaaaaaa s e e s e e e e e e s s e s s s s s e s s s s s s s a s 45
541 [ QF LILINBY (A 84538022 LISNLGATF. e, 46
5.4.2 L'apprentissage collaboratif............cccccoiiiiiiiiiiiiin e . 4D
5.4.3 Pourquoi les modes collaboratifs sdistimportants en classe.2..........ccccccceeeevevnnen. 47
544 9ESYLX S RQl OG A DA (oBsandé thatall collalyoiatit. £. S 4. .0.A.8 SiG FI ¢
5.5 1VERS UNE PEDAGOGISIPIVEUNE APPROCHE TETIRPS s ! w t h! w | AUTREMBNT wO...... 54
5.5.1 Lesprincipesdela pédagogiepoSitiVe..........cooueiiiiiiiiiiiiiiii e 55
5.5.2 Lesoutilsdela pédagogigpoSitiVE..........eeiiiriiiiiiiiie et 55
5.5.3 Le mindmapping un outil favorisant la pédagogie poSitive.........ccccceevvvcviiieeeeeeennns 56
5.6 VERS UNE PEDAGOGEWEDEVELOPPANTREATIVITEINNOVATION. ..ccviviiiirieieieieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeens 64
30 R = o (=Y [T U 64
5.6.2 Commenfpréparonsnouslesélevesencemoment?........cuveevveeeeiiecieievenee e 65
5.6.3 Unepédagogierenouveléeactiveet CONtEMPOraiNe............covvveeeeiiieeeriieeeesiieee e 67
5.6.4 Despistesded 2 f dzZ0.A.2.5 X oo 71
5.6.5 Pourunepédagogierenouveléeactiveet CONteMPOraiNg.........cceevvvereriiveeeeniiieeeennen 71

6. LESTICE, LEVIERBDE + 9! ! - a EFALUATION.5.Q..covoveveeeeeeeeeeeeee, 75
LS I0 R [Ny = 70 101U oy 1 [ N AT 4
6.2 LA PRATQUE DEBVALUATION EN EDUIDAT. ... .ccivvuneeeernerrernseresneesessnsessssnssessssssessssssessssnseesess O



622 ¢21LJSa RQOSALL.0ZL.AA2Y B I T
6.3 [ ARPORT DHY(DANS LE PROCESSBSALUATION EN EDUIDAT .....ccereeeesiierrrrereeeessaannnnnneeeesessans 80
631 !y LRAYyUO adzNJ f QS.@l.f.dz. . 0A2y.. F2NYL.0A0S..80
632 fS ydzZYSNRIdzS> @SOGSdzNI RS...NEY.AT2NXL.G882Y RS
6.3.3  1eS gCmM SOUS fOIrME dE (UIZ......ovveiiiiiiiee ittt 85
6.3.4  QUIZIZZ...cco oo eee oot ——————————————— 88
LSRG T T (€ 1 T T | R 89
7. APPRENDRE AREMENT LA CLASSEVERSEE........ccociiieieiee e, 93
7.1 EN QUOI CONSISTE GELDMILE DE CLASSER$E? QUELLES EN SONT LESHBLES DECLINASON........ 93
7.2 UN PEU USTOIRE ..citttttttuuieseeeseettttusseeesesaastanasaeeseeetatann e aeaeeeesttnnanaeaeesansnnnaaaaeseeessnnns 4
7.3 EXTENSION DU CONCERTIAL ....cittiettuueeseeeteettstunsesesesesstsssseeeseessssaaeeaesesstsnnnseeeseeesnnnnnens 95
7.4 LEROLE CLE DU PRGEBSR.......ccuuuuiiiieetietitttiiieeeaaeeasttnaaaaaesseeasttasaeeaesssstsnnseeseeeesssnnsaeeaesennns 98
7.5 SEDUQUER AVEC ET GRENBLGORITHME ...uuuivtniitniiiieetnieiateestneestneesieeesnersnessteesnaessneessnierens 100
7.6 LES PRINCIPALES RSSIENVERSER LA CLASSE .. i iiiieiiittiiiieeeeeeeeettniiseeeeeesesstnnneseeseessnnnnnns 102
761 LYRAGARdAzZ £ AaSNILL.OQLLILINEY.GAAALIS ... 102
7.6.2  Améliorer les pratiques des enseignants et renforcer I&Ri&nd  LJ- NB y (.4.1033S O
763 ! YSTA2NBNI f QAYLIE AOIGA2Y RS&a Sfi80Sa.MHNOS
7.7 DiX QUESTIONS A SEPRAVANTIRNVERSER SA CLASSE ...ccvvviiiieeieeiieieeeeetaeesesaeeesaraeeeesnnseees 108
7.8 (QNQ CHOSES A SAVOVRNT BNVERSER SA CLASSE. ...ccvuiiiiiiiieeeiiieeeeiteee et e e et e e et eeeenannns 111
7.9 QUELQUES CONSEILSFPREUSSIROTRE CLASSE INVERSE ....ciiiiviiriiiieeeveeereri e e e sesesssininnneesaaees 113
7.9.1  Leplan de traVvall. ..o 113
7.9.2 Laforme du travail hors Classe..........ccooooioioiii e 114
7.9.3 LA COMTECON fillMEBE.. ... e annnan 114
7.9.4  INfOrmMEr, raSSUIEr, BVAIUEK.........ueeiiiiiiiiiiiteeeee et e e e e e e e et e e e e e e e e eana 115
7.10  QLASSE INVERSEE EEFPRECONGUES ...ttt eeeiietitieeieeeeeresttnnasseessrrssstnnnaeseessssssnnnnnaeeerees 116
7.11 LES DROITES REMARQIESEEN VERSI®KLASSE INVERSEHENIEMEPOF..........vvvvvvviiviiieveverennnanns 118
8. CONCLUSIONS ...t e et e ee e e e e et e e e e e e e e e e e e amr s aeaeaaaas 125
9. REFERENGCES. ......oe ettt ettt ettt ettt e e s e e e e ee e 131
0.1 BIBLIOGRAPHIE ...ccttttiiiie ittt eteettitiae s e e e e et tatt e r e e e e et ee s tsaa s e e et e eeaes b r e e e e e e ee s baa s e e e e e eeaenbaaeeaeeeeee 131
S T VLY =T T . L= T =P 135
10. LEXIQUE. ... .o et e s e e e e e e e e e e e eabbneaeaeeeeeeeearraaaas 139

621 5STAYAGAZ2Y Rdz O02y.0SLIL..RQSGL.f.dz..0.A.2.Y....76

f



1. POURQUOI CE TRAVAIL DE
CANDIDATURE ?







1. POURQUOI CE TRAVAEQANDIDATURE

Les TICE constituent un levier pour la modernisation de I'enseignement et pour une
rénovation de la pédagogie. L'idée de départ est d'envisager le numérigue comme
catalyseurde nouvelles pratiques pédagogiques.

Diverses études montrent que l'innovation @gbgique est une dedésde la réussite
des systemes éducatifs a I'heure du numérique.

Pourtant la plupart du temps les outils numériques sont utilisés pour moderniser des
pratiques traditionnelles telles que I'élaboration de supports de cours et d'eesCi
Enseigner avec les TIC& n'est pas faire la méme chose autrement, c'est faire autre
chose !

Afin de ne pas engendrer la monotonie et pour rendre les éléves acteurs de leur
formation il faut non seulement varier les approches mais aussi penseriseuii
matériel de maniere différentelevais vous présenter de maniére non exhaustive des
exemples d'utilisation des TICE dans une classe9t® PCF. Cesdifférentes
expérimentations sont souvent en rupture avec les méthodes pédagogiques
traditionnelles.J'ai donc tenté d'améliorer des situations insatisfaisantes ou du moins
de résoudre des probleme®ar ces expériences volontairg®i visé a induire un
changement positif, une amélioration.
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2. LA GENESE

J'ai commencé ma carriere en 1993 a I'heure ou internet balbwgiaibre Dés mes
débuts dans I'enseignementje corcevaismes propres supports de coumn me
documentint dans de nombreux manuels et oages de référencegn partageant et

échangeanmmes expériencepédagogiquesivec mes colléguest enrestantt. £ QS O 2 dzi S

de mes éléves

A partir de 2000 internet est venu enrichide maniére exponentiellena source

ROQAYT2NNI (A 2Y & sdeeataitincontodrmablepadinfa piéSarafiodles A OA S f

adzLILIR2 NI a RQIFLIINBydGAaal3ISe

En début de chaque chapitrdhaque éléve recoit un dossier complet (activités, théorie,
exercices). La théorie est généralemenésentéesous forme de texte lacunaiet les
SESNODAOSa a2yl meEeBshi@ Bolir y FégoSdte sanQ & voirInsérér de
feuilles supplémentaires.

Avantages d'un tel support :

» il esttres structuré

» £ QO2NRNBE RSa OKIFILIAGNB&a Said FIFOAtSYSy
» il est complet,

» simple d'utiligtion pour les éléves

» compact;

» adaptable;

f QSt § @ SveduNded suppbrt. S

v

Inconvénients :

» travail conséquent
» grand nombre de photocopies

» quid des droits d'auteur

J'enseigne arandDuché deLuxembourg depuis 201&€ela fait donguatre ans que
jetravaille avec des classes d&"¥ STRet de ¢™¢ POFPourenseignerdansces classes

1/ FNJ [ SEAILjdzS RNRBAGA RQI dzii SdzNE&
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nousavons besoin d& manuels différents(qui necouvrentméme pad'entiéreté du

programmg. De plus, chaque annéles éditeursapportent de |égeresnodificationsa

leurs manuelst éditent de nouvellesversions Il était donc pour moi inconcevable de

RSYI yRSNI | dzE SinamdsidiffReRiso0ikétit BRY YS f QSRA G A 2
nouvelles versions)e pourraient méme pas étredutilisés par leurs& NS & 2 dz & dzdzNA
revendus

Quelle perte d'énergie, de tenspet R Q| NIBQBes (probléemes @2 NHI YA al GA2Y
manutentionpour nos éléves qui oublient déja leur matériel scolaire de bdaanaison

tel que papierst crayorset a qui on derande detransporter une bibliothéequehaque

jour.

| &3t ainsi que l'idée de rédiger un cours complet pour ces classesapfeste comme
incontournable.

Commeévoqué précédemmene Q | d@duis dne certainexpérience dans la rédaction
de suppors de cours Cetravail, aussi conséquent seéit ne me faisaitpas peur.Par
ailleurs, lopportunité ce le rédigerdans le cadre @ travail de candidaturétait donc a
saisir.

Intégrer ce travail dans un contexte théorique n'a pas été une chose sijapie voulais
pasthéoriser pour le plaisir de théoriser. Il fallait gtiafcrage théorique apporte une
plusvalue un questionnementune nouvele facon d'appréhender les choses

Je souhaitais également enrichir ces notes de cemsy ajoutant des contributions
numeériques: vidéos, qcm interactifg;onstructions gegebra,etc.

La solution OFFICEBS et ses nombreuses applications propaspar le ministere de

I'Education allant m'apporterla solution9 y RA & Odzil yid I+ @SO RQI dzi N
participant a degormations sur les outils numériques mis a disposition des enseignants,

2QF A RS O2 dzOBnNEalitéhc\tSitb Aéné plus fort que cela jai été
complétement séduite pacette application.

Celleci allait m'offrir ce dont je révais depuis un certammbre d'annéesUne solution
» efficace;
» unique;
» facilement appréhendable

» gratuite;

2¢NF YAYFGK pS Y fAGNPariR:Natha®, St § S « w23t alfl gFf o
Transmath 4e Joél Malavat Nathan
Transmath 3& Joél Malavat Nathan,
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B conviviale

OneNote est une énorme étagere numeérique dans laquelle on peut ranger un nombre
infini de classeurs (les bloostes), euxY¥'s YSa4 RA@GAAaASa Sy 3INRJzZLISA
ROAYUSNOFfFANBa&a of Sa 2y 3t Siav LI2dzNJ aSLI NB?

Imaginedj dzQSy LJ dzaxX 2y L)JSdzi & NI y3ISNI RSa R2 Odzy
!

Donc, en résumé, OneNote est un blumes numérique qui permet de réunir au méme
SYRNRBAG fQSyaSyoftS RSa R20dzySyida [[dzS f Q2y
En plus de présenter un intérétajeur de simplification de rangement de nos propres
documents, le logiciel permet aussi de partager les bimtes avec tous ses éleves.

Enfin, grace a son lien direct avec OneDrive, il permet de stocker tous ses documents
RFya S Of 2 dziouthdmer &t éle par©@ S RS NJ L

[ QSYNBIAAGNBYSYyld RSa y2GSa asS FILAG Sy GSvyl
SYNBIAZGNBNI NBAdzAE ASNBYSYyiGd ¢2dziS YI dz@l A &S
perte.

Mais omment utiliser OneNote et donc sousentendu les TICE

non sulement pour moderniser mes pratiques traditionnelles

RQSt 02N GA2Y RS Auwlilddn€REpaclioRS O2 dzZNAR Y I A
mes pratiquespédagogiques?
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3. UN BREF APERCU DE MAASSE [#VEPOF,

Mes %™ POF ils sont14, 6 filles et 8 garcons agés de quatorze a vingt ans. Sept
nationalités cohabitent et autant de langues maternelles et de cultuieedmientdans

une méme class lls sont arrivés au Grariduché de Luxembourg il y a peu, sont encore
souvent déboussolés et connaissent mal le systeme scolaire luxembourgeois.

Comment tenir compte de toute cette richesse, de toutes ces histoires personnelles, ces
parcours de vie sownt douloureux?

Comment enseigner dans une telle classmmposée d'éleves d'agede milieux socio
culturelset de langues maternelles aussi éclectiq@es

Pas facile sans doute. Pourtant, de nombreuses réponses existent et ont transformé la
difficulté enune opportunité : celle de pouvoir donner plus de sens a mon métier
d'enseignante, d'innover et d'étre imaginative.

Cette magnifique hétérogénéité allait déclencher une étincelle libératrice et m'offrir en
cadeau une certaine Iégitimité pour tester de melles fagons d'enseigner.

21
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4. ETATS DES LIEUX

4.1 PROGRAMME GOUVERNEMBK

Le programme gouvernementaréconisef Q dz(i A f matériGuk ddéctigReS plus
modernes pouaméliorerf QSyYy aSA Iy SYSyd. SG f QF LILIINBy GAaal

t 2dzNJ 3+ NF YGANI dzyS LINAAS éBwWRIOKE NBSS LI 3123 yAS
f QI OO0S gtié miRssides Facteurs qui influencent directementlaalité du travail

Sy OflaaSo Lf &aQl FeMduhatioR&s ehseiydanfs)desittridnk S Y SA
didactiques plus modernes et un apport en nouveltesdidactiques dans le travalil

journalier des enseignants.

4.2 DIGITALL9ZEBUERG

Lancéde 20 octobre 2014 ghitiative Digital Etzebuerg ambitionne de reofcer et de

consolidert terme la position du Luxembourg dans le domaine des Technologies de

f QAYF2NXIGAZ2Y SO RS 02 Y \Gdaydba@lke eémréeltenoe¢ L/ 0 S
RQSEOStt SyO0S | A3K ¢SOKD

L@coleluxembourgeoise doit contribudr cet effort mational en formant des jeunesui

seront en mesure de @dapter £ lQccélérationdu changement,c-a-d. qui se
caractériserontpar leur ouverturet IGhnovation et leurcapacié de tirer profit de

|Gncertitude ghrSe par un avenir inconnu. Leumérique est égalementun facteur

important de réduction des inégalités D@ne part, il donneaccést tous leséléves
indépendammentle leur origine socialé,des informations et ressources culturelles et
pédagogiquesde qualittd® 5 QI dzi NB LI NI X Af mddetdsSi RS
RQIFLIIINByidiAraalr3asSa Si RS YASdzE FRIFLIISNI £ QSy
chacun.

UVERNEMENT DU GRBIMDHE DE LUXEMBOURG Ministére de I'Education Nationale, de
T I y O Seutesse. RBsierf de presse EduSphere. Le nouvel environnement numérique
aSA3aySYSyi ®i6 RQILIINByiGAaal3ISo

(o))
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LastratégieDigital IStzebuerg estixéesur les sixthématiquessuivantes :

Infrastructure;
e-Skills;
innovdion ;
finTech;
e-Administration;
promotion.

pAED N A A e

Digital Létzebuerg

Promotion

c

o

- -~
S B
- R
© 0
S 0
o £
c E
< o
=

@

Infrastructure

Centre de
compétences

recrutement

Monitoring du

Attractivité du
Luxembourg
Attraits des métiers

:

Figurel :http://portal.education.lu/portals/36/images/digital4education.jf

Pour lathématique e-{ { A EdudafionnétiGhale adévelopg la stratégie Digital(4)
Education.
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4.3 DIGITA(4)EDUCATION

[ S WA YI A WA wmpERucatioBy | YUAAY2AVAFGENSSE RRSS QX WS dzy S &
Claude Meisch, &ncéla stratégieDigital(4)Education. Le nom dedaatégiepermet
une double lecture qui illustre parfaitement lesuk objectifs prioritaires

4.3.1 LA DIMENSION CITOYERNDIGITAL CITIZEN

L@coleinitiera lesélévest des applications informatiqueslés incontournables dans
leur vie future de citoyen démarchesadministratives, communication avec les
autorités, e-Bankirg. Outre les aspects techniques, les enfants et les jeunes seront
sensibilisésaux questionsliées £ |Qtilisation des données personnelles et aux
controverses attachées

4.3.2 LA DIMENSIOMTHIQUET SOCIALBEDIGITAL PEER

Les enfants et les jeunes apprendtéd utiliser les TIC dmaniéreplussécuriséeet plus
responsable. Seront notammerdbordés la sécurié sur Internet (protection des
donnéespersonnelles, des mots de passe etc.)haecélementmoral dans lesnédias
sociaux (cybemobbing, sexting, et} et les droitd. IGmage.

4.3.3 LA DIMENSION DE SOEW!' LAPPRENTISSAGBIGITAL LEARNER

Pourcréer RS& aAlGdzZ- GA2ya RQI LILINEyeloppaniehtdleS  |j dzA
compétencesdu 21¢me sjiécle les ressourcesappropriéeso 2 dzi A € & RQIF LILINSy
logicels, ressourcesultimédia) seront mised. la disposition des enseignants et des

éleves

4.3.4 LA DIMENSION PRODUREIETOPERATIVEDIGITAIWORKER

Lesélevesseront ameigst développerescompétencesiécessairepour manipuler les
outils technologiques de base (geéférencedans un environnement « cloud ») dans
leur future vie professionnelle.

4.3.5 LA DIMENSIONCREATIVBU INNOVATRICEIGITAL ENTREPREREU

Dans un certain nombre de sites, des espaces ditlaker Space» serontaménagés
pour stimuler les talents, inciter les jeunesinhtéresseraux outils technologiques et
contribuer ainst former les futursspécialistesle conomienumérique
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Figure2 :http://portal.education.lu/portals/36/images/digital4education.jf

[ Sa Sy¥Flyida RQI dz22 dzNReMmémzique &2digital n&i%ed »).y | G A F
Toutefois les défisR S écdle®@t du mondepériscolaireliés aux outils technologiques
demeurenténormes Commengviterque les jeunes ne deviennent des consommateurs

passifs zappant@n mediat. IQutre, san®tre capables de@pproprier les informations

? Commentévelopperles connaissancebabiletéset attitudes dont ils auront besoin

pour trouver des emplois dans des secteursaemergenceou en pleinedvolution?

L&ducatiomationale doit amener les jeunésdévelopperlescompétenceset acqueérir
fSa O2yylAaal yoOSa R2yd A fsaotrd wmeBsyhduvantS a2 Ay L

Lescompétencesndispensables au ZTesiécleportent sur deux volets :

1. Pour préparer le jeune L vivre dans un environnement de travail
O2YLX SES Si Sy Y datdleétAe2mbdndepérisdglairg Sy (i S =
doivent développerdes compétencesdans quatre domaines essentiels
(les4C):

» la communication

» la collaboration

» lacréativité;

» £ QSALINAG ONRGAIN dzS @
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2. Pour préparer le jeunet assumer sorrdle dans le domaine priy et
LJdzo fékof@ &t le fmOndepériscolairedoivent proposer des situations
RQI LILINB Y (A a &l 3 Scampighizisiondiul nipadblBtXS MG
sociéeX éphrauissemenet le bien-étre personnel.

Compétences pour le 21¢ siécle
Environnement de travail complexe Vie privée et
publique

Collaboration
Créativité
Esprit critique
Monde et
société
Bien-étre
personnel

=
S
+—
m
L
[ =
-3
E
3
O
&)

Figure3 :http://portal.education.lu/portals/36/images/digital4education.jf
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4.4 L@USPHERE

4.4.1 UN ENVIRONNEMENT NURIBUED@NSEIGNEMENET BAPPRENTISSAGE

[ QSRdz{ LIKSNB Sad dzy LINR2S{i LIKINBE RS fI ¥
YdzZYSNAIjdz§ RS&aGAYS |dzE Sts§@Sa Si | dzE SyasSa
RS f QSnént & dlednjelx préparer les éléves aux défis de notre société moderne.

[ Q202SO0AT Said RQ2FFNANI RSa O2yiSydza RS |d
VEGA2YFES LRdz2NJ (2dza £ Sa 2NRNBa RQSyasSiaia
secondaire, éducatn différenciée). Seront également offertes des formations pour
apprendre a tirer profit des plugalues de ces ressources digitales.

Qx

[ EQuSphere :

» SA0 fQSYO@ANRBYYSYSyYy(d ydzYSNRIdzZS RQSyaSaAdy
qui permet aux éléeves et enggiants de retrouver et de partager des ressources
pédagogiquesdA RS2 a> AYIlI 3Sa3x R20dzyYSyidas» aoOSyl
commun et accessible par toute la communauté scolaire

» estdzy SalLl OS 2G RSa aOSylINAR2a RQI LIINByYGA
applications pédagogiques peuvent étre partagés et publiés ;

» Sald dzy SYGANRBYYSYSy(d LISNB2YyYylLfAaloftS S
organiser son tableau de bord (@shboard ») avec les ressources et outils qui
f QAYOSNBaaSyd T

» accompagne les enseignants en offrant des formati@isdes journées
rencontres;

» propose un coaching pour écoles et lycées, enseighants et directions, pour
LINBS LI NENJ f SdzNJ S & #efsburces pétlaQaipqued digitdles Bt2 y R
ROSIdA LISYSY (i AYyTF2NXNIGAldzS 0LIDSESD® GFof Si

» est une plateforme de communication entre les acteurs scolaires ;

“http://www.men.public.lu/fr/actualites/publications/themesdransversaux/dossierpresse/2015
2016/160314edusphere/index.html

5Aprésde nomi dza S& NBOKSNIOKS& Ay FNHzOGdzSdza Sa & dzNJ f Q9 Rdza LIk
aNJ [ AyO1Sta ljdzA YQI @Bisitdny YeluSpherdavaidZty Ruiplajédzd le it

eduDocs en décembre 2017 et que ce dernier était disponible ieargue lien suivant:

https://365education.sharepoint.com/sites/eduDocs/default.aspx

WQF A LI2dzZNEdZA @A | OGABSYSYyldi YSa NBOKSNOKSZchiS NBaa2c
deYl GKSYFGAljdzSad WS yQlIA KStla NASYy (NRBdzISH
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» Sald S FTNHAG RQdzyS O2fftl 62N GA2y SyidNBS
partenaires externes : Anefore, BnL, CNPD, CNL, CTIE, CVCE, INAP, LIST, luxorr,
NorTIC, Restena, SnT, Technolink, uni.lu

La coordination du projet est assurée par le Service de coordination de la recherche et
RS fQAYY201 GA2Yy LISRIsduamistgrelzSa SG GSOKy2f 237

4.4.2 PLAN DE PROGRESSIGN®DUSPHERE

[ YAAS Sy LXIOS RS fQSRd{ LIKSNBE aS FIL Al Sy
Phase 1 (2012016)

9yaSAIYySNI RS fI YsYS Fle2y | 8SO RSa NBaaz
environnement qui permet aux éléves etsmgnants de retrouver et de partager des
NB&aaz2dNOSa LISRIF3I2IAIdzSa 6PARS24ax AYIl IASaEx
commun et accessible a toute la communauté scolaire, et de les utiliser en classe

Phase 2 (20162017)

Enseigner mieux avec destibaidigitaux appropriés élaboration commune de scénarios

RQIF LIWINByiAraal3aIsz RQSESNDAOSa Sy ta3ys Si
permettent de mieux enseigner certains contenus

Phase 3 (2012018)

9y aSA3AYSNI RATFTSNBYYS dpprochéApadagogiiiye naufelleCef R Q d:
LINEYSG(GSdzaS FIF@2NRalyGdG RIFEGIYyGFr3IS tF RAFTFS
éleves
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4.5 L®NVIRONNEMENTAPPRENTISSAMATHEMA IC

al 0KSYF¢L/ Said dzy LINRP2S0i RS RS@OSt 2LIISYSyi
racine au sein méme de « Digital Létzebuerg ». Dans ce cadre, des cellules thématiques
2yG0 @dz €S 22daNE Glyd RErya €S &aSOGSdzNJ LJdzo f
4a320AS Sy NBTfSOKAaalyld t RS&a Yz2eSya adz
technologie dans la pédagogie. MathemaTIC répond a cette attente tout en apportant

dzy S NBLRYyaS Lidza tFNAS Sy aQAyaONARGlIyl y?2
de la Commission européenne, ainsi que dans le programme gouvernemental de la
période légisitive 20134 nmy @ Lf aQlF3Ad 6ASYy AOA RS LINP
accueil de qualité en favorisant le développement de projets innovants et des
SELISNAYSyGlFdA2ya LISRIFEI23IA1jdzS&a dziAaf Aal yia f
jacents sont aterme, @2 F F NA NJ | dzE | LIWINBy+yida Sid FdzE Sy
RSa NBX&aaz2dz2NOSa RQFLIINBydAaalr3asS Si RQlFI OONER
réduire les inégalités scolaires et sociales, facteur de décrochage scolaire.

Pour accompagner ledévéld JSYSy G Si4 fI YAasS Sy L}l OS RS
le développement de la qualité scolaire (ADQS) du SCRIPT a constitué une équipe qui
travaille étroitement avec les experts de la société qui propose cet environnement

RQI LILINSY (A & & T&laborationdépand ¥ uhe préSciupafion centrale de
fQI5v{> Lt &l @2ANE a2dziSyYAN) £Sa SyaSiayly
f QSyasSAaaySySyid SiG RSa FLIINByatarAaalrasSao

4.5.1 DESCRIPTION DENVIRONNEMENTAPPRENTISSAGE NUMBBREMATHEMA |C:

I @1 yi RQ@sdaiIME  dfyfdzY SNRj dzSE al GKSYIl ¢ L/ Sai
RQFLIINByYyGAaZal IS LISNE2YYlFEA&aS SO YdzZ GAf Ay3d
(les livres numériques interactifs comme les manuels numériques ou encore les logiciels
LISNXY S G G I yeér deR eafdsFf@r@efsd2n proposant avant tout, une solution
adaptée au contexte luxembourgeois.

9y STFSGz al idKSYF¢L/ Sad FRFLWGS lFdz LX Y RS

Développé pour le Luxembourg, par des enseignants, chercheurs et experts
dZESYo62dzNBES2A48 OS Y2Rs8tS 02ttt 02N GAF  06¢
O2y OSLIi SdzNAR LISRIFI23AldzSa SG GSOKy2f 23Al dzS3

demiRSOSYYyASET Si RS O0SttS RQSyaSAaylryda FNI

6 https://www.mathematic.lu/index_fr.html
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Unautre point fort de cet environnement est la place centrale attribuée a la pédagogie
différenciédd 9y SFFSG | SO f QFARS RS fQSyaSAiayl
RQsUNB L) dza Y230A@Sa& RIya fSdzZNE | hoiN&SYy G A &4l
de suivi en temps réel. De plus, la pédagogie est enrichie par la technologieéetie.

Lf NBLRYR £t RSa ONARGSNBa RS ljdzr f AGS RQdzy o«
ses utilisateurs quel que soit leur &ge, en tout lieu, a tout mames développer leurs
compétences et leurs besoins, de stimuler et canaliser leur créativité en adaptant

f QSYGANRBYYSYSyid t fSdz2NB LINPLINBa o0Saz2iya Si

Enfin, cet environnement offre une pob8ité de lecture des énoncés en 4 langues
(allemand, francais, anglais et portugais) afin de neutraliser le fagtiungue» dans la
O2YLINBKSyaAz2y RSa YIOKSYlFGAldzSa SG RS as
raisonnement mathématique.

[F LISRFI2IAS RAFFSNBYOASS Said dzyS RSYI NOKS O2yania
Yy2eSya Si RS LINPOSRdz2N’ & RQSyasSaA3aySyYSyid IFAy RS LISN
desavoF F ANB KSUGSNRISYySa RiorentesdedopjeciiScomdtun) RSa @2ASa RA
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5. APPRENRE AUTREMENT A
| Q: w9 5] b} a; wLV







5. APPRENDRE AUTREMENIRRE DU NUMERIQUE

5.1 LESTICELEVIERS DE PRATISUHEDAGOGIQUES INMDTES

CNBAYSUG yQIF LIl a IddSyRdz £tSa 2dziAf a ydzyY SN
pédagogiedifférenciée active et collaborative. Mais reconnaissons que la société de
195060 ne ressemblait pa& notre société actuelle et si mettre en place ces pratiques

I SO op Sts@Sa Sil Jiqua duaiduis §éhieshet miliyafsa ld dzNJ A
faire... La force des outils numériques est de donneniegens a chaque enseignant de

mettre en place ces pratiques dites « nouvelles ».

5.2 QUE SIGNIFIE INNOVER> DANS SA PEDAGOGIE

LYYy2@SNJ RIFya al LISRFI23IAST 0QS adiliseNBUg[LINE | ¢
les supports et pratiques afin de former les éleves a des compétences et leur donner le
goUtRQF LILINSY RNBE S RQSYy i NBLINBYRNB

5.2.1 POURQUOI INNOVER DASIS PEDAGOGHE

5SLlzia f QAY @Sy A2y RS di2@IDNRQAKAMS Xollifod dizzdza0 2y
LISRIF 323AldzS RS f QKA & U2 ANDB D cechangdrBentyaybia G LI
RQIF dziNBS®&2f(S | OKIFy3S OKLF IljdzS TFlLasugportjndzS f Q2
dépend pas de la pédagogie, mais la pédagogie dépend du suppdeitremarquer

Michel Serre¥p [ S& 2dziAf a yYydzYSNAldzSa yS R2AGSyd R
mais étre lessupports de pratiques renouvelées: Af Said ySOSaal ANB
enseignement innovant, qai soit en aucun cas tourné vers le pas%é

5.2.2 QUE SIGNIFIE INNOVER> DANS SA PEDAGOQRIE

A/l QSaiG RQF0o2NR F2NX¥SNI £t RS&a O2YLISiSy0OSa
connaissances

8 Serres Michel (1997).ka rédemption du savoir »Revue Quart Monde, N°16% Des @utoroutes
pour tous ». Revue Quart Monde. En ligne Consulté le 24 février 2012
http://www.editionsquartmonde.org/rgqm/document.php?id=386&format=print

9 Commission européenne. (2010) Learning, innovation and ICT. Lessons learned by the ICT cluster.
Education & Training 2010 programme. En ligne. Conku2é février 2012

http://www .kslll.net/Documents/Key%20Lessons%201CT%20cluster%20final%20version.pdf
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A/l QSaid YSGONB Sy LXIOS dzyS T YAEAGS n RI
une pédagogigositive, différenciée, @ive, collaborative
Al QSald FTIr@2NRARaSNI I O2yFALFyOS Si €S 32 Hi

[ LISRF3I23IAS T GNIYRAGAZ2YYSEES n SYLNR&AZ2YY S
Innoverdans sa pédagogie, serait donc utiliser tous les suppopsgigues permettant

o f OQOSYRISILYF B aRBNJ OS aidlr RSX RS aQSy3lF3asSN) RIFEya
f QARSS | dafoinfer. Wads gedagani€ développant la confiance, le go(t

RQI LILINSY RNE = dfih de fa%oNskrSsd $eNdsitg[OSdziRA2tyA aR 3 Q2 dz
Y dzY SNR |j dzS & Sdzt YOQAYLX AljdzS YA QI Bveh 2y
formidable !
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5.3 VERS UNE PEDAGOGIEARERENCIEE

La pédagogie différenciée est une démarche d'enseignementapsistea varier les
méthodespour tenir comptede I'hétérogénéitédesclassesinsique de la diversitédes
modeset desbesoinsd'apprentissage

La différenciation peut se définir comme la capacité a analyselagtster sa pratique
pédagogique ainsi que I'environnement d'apprentissage de factamia compte des
prédispositions et des caractéristigues d'un ou plusieurs éleves au sujet d'un objet
particulierd'apprentissage.

Selon Perrenoud®, « différencier,c'estrompre avecla pédagogiefrontale, la méme
lecon,lesmémesexercicepourtous; c'estsurtoutmettre en placeuneorganisationdu
travail et desdispositifsqui placentrégulierementchacun,chacunedansune situation
optimale.Cetteorganisationconsistea utilisertouteslesressourceslisponiblesa jouer
surtouslesparametres pour organisedesactivitésde telle sorte que chaqueélévesoit
constammentou du moinstres souventconfronté aux situations didactiquesles plus
fécondegourlui »

Selon Perrandedd c'est la« diversificationdessupportset desmodesR QI LILINB Yy (1 A & a |
pourungroupeR Q | LILINGxbeésygirig@Etérogénesnaisauxobjectifscommunss.

On peut estimer qu'il existe 2 formes de différenciation :

A celle que I'enseignant met en place en variant sa pédagogie, son matériel, sa
dynamique de classe dans le but de rejoindre le plus grand nombre
d'apprenants,

A celle que I'enseignant ou que I'équipe éducative met en place pour adapter les
interventions a un oulpisieurs éléves présentant des difficultés d'apprentissage.

La différenciation a deux buts principaux :

A favoriser la réussite de tous les éléves en ajustant sa pédagogie ;
A permettre a tous les éléves d'apprendre et de se développer de maniére
optimale.

0t 9ww9bh! 5% t®d dHAnAno® t SRI 32 3 A BSFIssHeEMBINEYXOA SS Y
3eéd.
1 PERRAUDEAU, M. (1997). Les cycles #fdeedciation pédagogique. Armand Collin. Paris.
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L'hétérogénéité des éleves et la nécessité d'en tenir compte pour favoriser leurs
apprentissages a été bien résumée par Robert Burns dans ce qu'il est courant d'appeler
« Les postulats de Burng?

« Iy Cagasdeuxapprenantsqui progressentla mémevitesse.
Iy Gadpasdeuxapprenantsqui soientprétsa apprendreen mémetemps.
Iy Gadpasdeuxapprenantsqui utilisentlesmémestechniquesR Q S G dzR S @

Iy Qeépas deuxapprenantsqui résolventles problémesexactementde la méme
maniéere.

Iy Gagpasdeux apprenantsqui possedente mémerépertoirede comportements.
Iy Gapasdeuxapprenantsqui possédente mémeprofilR QA Yy i SNk G @
Iy Gagpasdeuxapprenantsqui soientmotivéspour atteindrelesmémesbuts. »

Pour mettre en place une pédagogléférenciée, I'enseignant peut agur une de ces
composantes

A les contenus (en proposant une situation identique pour tous mais en variant les
ressources disponibles pour la réalisation de la tache ou en proposant des taches
différentes pour l'acquisibn d'une méme compétence,...) ;

A les processus (en variant les démarches des apprenants poer méme
compétence mais aussi en variant les démarches didactiques des enseignants) ;

A les productions (en donnant des options aux éleves quant a la forme, ladong
la maniére dont ils expriment ce qu'ils cappris) ;

A les structures (en modifiant I'organisation de la classe, en associant un autre
intervenant, en travaillant en groupgs

t I NJfl RAGSNBRAGS RSa adzZJJ2 NI diong, dQBEEIs&a 2 T
révelent de formidables supports pour la mise @&z@ 8pédagogies différenciées.
EnSTTFSGz tQSyasSAaaylyd yQSalyd L} dza € &Sdz
rythmeett QSy aSAaylyid LISdzi &S asgid uandBshd dntdzE St
0Saz2AyX

Pour étre motivé et avoir envie de progresser, les enfants ont besoin de réussir dans au
moinsdzyy R2YFAYyS® S5AFFSNBYOASNI al LISRIF3I23AS3

12 BURNS, P. (1991). Methods for individualizing instruction kapédagogiedifférenciée Hachette
EducationParis.
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Or la diversité ded dzLJLJ2 NIi & S { prenfissa@dirandue pd3sible RaR led TIC,
répond a cela.Elles facilitentf QI LILINSYy GAaal3S RSa Sts§@gSa
possibilité, achacun,«de vivre des réussites dans des activités vatiées Elles
développentlay 2 G A @ GA 2y SG & QSYy@AS RQF LIINBYRNEB

[ L2&aaAdoAftAGS RS NBLSGAGAZ2YA R2YYyS £t OKI C
jugement,d I ya FI A 3 dzS PaRléur gotorfiafita Sdivarsffieryes gratiques,

les TIGQpeuvent ainsi introduire une réelle efficacité notamment auprés de publics en
difficulté.] QSt § @S LISdzi G NI @I Af f SNI a Sdek dbr logidiel NB 2 A
lui permettantR Q1 @1 Yy OSNE alya fI LINBaSyO®rpaunt A3l
donc se concentrer swthaque éleve au moment ou il en a besoin

Les outils numeériques se révelent ainsi étre de formidables atouts dans la mise en place
deLIJNF GAljdzSa LISRIFI23IAljdzSE RAFFSNBYOASSa Si

5.3.1 EXEMPLE DEHANACADEM¥*

[ QF Ol khgneshuBie association & but non lucratif fondée en 2006 par Salman Khan.
Sur le principe de « fournir un enseignement de grande qualité a tous, partout »

[ QF Ol KBax prépose plus de 2700 mihecons gratuites (essentiellement
consacréed dzE Y| GKSYl GAljdz§&a S t €1 LIK&&AIldzS L3
stockeés suiYouTube (sous licengereative Commons Chaque vidéo dure environ dix

minutes. Le sitgpropose également, a la suite de la lecon, des exercices interactifs
automatisés ciblés efonction des compétences des éléves : les exercices se répetent

2dza lj dzQt OS INBSzatadkS tRRAGES RIM FIFAAG SS= aA3dyS | dz
est remarquable : 1 million deisiteurs par mois regardent entre 100 00020 000

vidéos par jour. Certains enseignanislisent méme ces cours en vidéo comme «

devoirs du soir » ou pour des exercicesaenonomie en classe. Ce systeme permet a

f OQOSYFlLyld RQIFAAAYAESNIfF y2GA2y t a2y NEBGK)

13 Les TIC favorisemtles une pédagogie différenciée telle que Freinetptéconisait ? Dans Vie
pédagogique, dossier internet, no 132, septembrobre. En ligne. Consulté le 24 février 2012

http://www.acsq.qc.ca/differenciation/auteurs/auteur2.asp?A=18&T=27&P=118
14 http://lwww.khanacademy.org/

15 https://fr.wikipedia.org/wiki/Khan_Academy
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5.3.1.1 HISTOIRE

Salman Khan est né et a grandi a La Now@itléans il détient trois diplomes du
Massachusetts Institute of Technology : un diplome (Bachelor of science) en
mathématiques, un autre en génie électrique et informatique, et enfin une maitrise en
génie électique et informatique. Il est également titulaire d'un MBA de la Harvard
Business School.

Fin 2004, Khan a commencé a servir de tuteur en mathématiques a sa cousine Nadia,
grace au blomotes Doodle de Yahoo. Lorsque d'autres parents et amis ont souhaité
accéder également a ses petits cours, il a décidé qu'il serait plus pratique de distribuer
les tutoriels sur YouTube.

5.3.1.2 ConsTATY

Une classe mélange des €léves aux niveaux trés hétérogenes. Nous devons enseigner les
mémes chapitres a toute la classe et eéms éleves accumulent du retard tandis que
RQIdziNB& | LIINBYyySyild (iNBa OAGS® / SNIIFAYySa
motivation, de confiance voire un rejet du milieu scolafreQ I O RhanyépdBd au

défi de la différenciation et nous accongee en proposant des usages multiples,

aAYLX S&a Si ljdA aQlFRIFLGSYylG £ OKIFljdz§ O2y i SE(

» ouy FLIINByiGAaar3asS RFLIS dz NBEGKYS RSa
corrigés automatiquement, chaque éleve peut avancer a son rythme en toute
autonomie;

» une remdliation efficace pour suivre les progres des éleves, repérer et
diagnostiquer leurs lacunes, et agir pour les faire travailler des points de
difficultés;

» stimuler la motivation des éleves en diversifiant les supports et en abordant les
mathématiques autrenent grace aux legons et aux exercices interagtifs

» v E 2NAASNI £ Sa Sts§@Sa Sy SdzNJ LISNXYSGOl yi

[
b

INNOS t dzy &aeaidsY8S RS y2ialirazy ljda Syo

redonne confiance aux éleves.

16 https://fr.wikipedia.org/wiki/Khan_Academy

17 GuideensegnantskhanAcademy.pdf
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5.3.1.3 COMMENTLACADEMIEKHANPEUT NOUS AIDER BMASSE18

» 'yS &SI y0OS RQSESNOAOSE Sy Ofl aas LI dzNJ
classe, les éléves peuvent travailler les notions en réalisant des exercices. Le
LINE FS&aaSdzNJ LISdzii | dz OK2AE f SdzNJ Ay RAlj dzS1
{ QS vy (depuislg BeNaApprendreou préalablement assigner des devoirs a
OKI ljdzS St 8§@S t NMisshR dzOSNJ RIya fQ2y3f Si

» Une lecon vidéo pour coconstruire ensemble la lecon : on peut lancer une vidéo
Khan Academy a visionner par les €léves en classe puis retravaileeawda
GKS2NAS LIdzNJ £t Sa FARSNI £t NBF2N)NdzZ SNJ OS

» Créer des groupes de niveaux en classe : Faire faire aux €léves une premiére
ol 6GSNAS RQSE §iNsapous évaludriidurs dcquis.yABalyseriles
résultats et créer ensuitede INR dzZLJS& RS yA OGSl dzE 2G Af &
résoudre les exercices a plusieurs.

» Favoriser la créativité et les compétences transversales des éléves : diviser la
Of FaasS Sy 3IANRdAzZLIS SG f SdzNJ LINPLI2ASNJ RS N
ensuiteLINS A Sy i SNJ a2dza FT2NX¥S RQSELRA&S RSOy
y2GA2ya | OljdAaasSas OKFIljdz§ LISGAG 3INRJzZLIS |
b £Q2Nlf 2dz Sy NB&aztglyid £S48 SESNDAOSaA

5.3.1.4 COMMENT UTILISBEEACADEMIEKHANA DISTANCR!®

» Clase inversée : Proposer aux éléves de regarder a la maison la lecon vidéo. En
Of FaasSsz 002YLI3IySNI fSa Sts@dSa t NBTF2N
lecon acquise, travailler la pratique en se concentrant sur la réalisation
RQSESNODAOSa®

» Révision deacquis des années précédentes : Les éleves ont un temps défini pour
pratiquer les exercices déja vus aux niveaux inférieurs. Il est possible de leur
assigner des lecons a travailler ou leur indiquer les chapitres a revoir. Pour les
accompagner, une séang&han Academy est prévue chague semaine.

» [ Q202SOGATFT Said RS GFf2NRAASNI f QFdzi2y 2 YA
maths. les encourager en leur langant un défi: 2000 points a réaliser par jour (soit
Mp YAY RQSESNODAOS&0 D |IS fes xdriics Sl leuss2 y i f
choix. Chaque semaine, un point vient valoriser leur travail a travers plusieurs
indicateurs : nombres de badges gagnés, temps pass€, houveaux avatars
RSof2ldzSax y2YoNB RS LRAyda 20iGSydzaszx Gt

18 Guideenseignant&khanAcademy.pdf
19 GuideenseignantKhanAcademy.pdf
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http://communaute.khan-academy.fr/ow_userfiles/plugins/forum/attachment_28_5981cac92e6ad_5981ca9eb3cf7_Guide-enseignants-Khan-Academy.pdf

4

Remédiation a diance :[ QF OF R@MISHNY SG RQIF 002 Y LI Iy SNJ
RAaGlIyOS Sy fSdzNJ FaaAraylyid LINSOAASYSY
travailler. On peut leur donner chaque semaine des exercices a faire,
personnaliser la matiére proposée en fonction de chmacet leur indiquer les
LINEOKF Ay Sa fSce2yad f2NEI|dzQAT A 2y 3G LINRA F
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5.4 VERS UNE PEDAGOGIEIBORATIVE

Les modes collaboratifsontl dz OdzdzNJ RS Y 2, &ouspargeony uRISsNY S &
blogs, des forums, nous troquons des objets sur le net, housns ou prétons des
appartements ou des véhicules pour une courte durée, I'économie collaborative a le

vent en poupe partage, échange, collaboration sont plus que d'actuaditéclasseaussi
!

w
O
N

[ QF LWINSy GAaal 3
YVAdzZYSNRIj dzSZ Y A
O2ft 02N OATF a

f £ 02 NFIWANSINASHINI dzy { @2y
RSLIzA &> Af | LINRA& dzyS y2d
0fS sGNB t QSELINBaarzy 02ys:

U ax
<

5Frya £S R2YFAYyS aOASydATAI|azefhitioh précigele | LJF
f QFLIIINByYy GA&aalr3asS O2tft 02N GAFd tFN | Aff Sdz
RQFLIINByYyGAaZal IS O022LISNI GATOP

[ QF LWINByGAaalras O2tftlF 62N GAF S f QI LILINEy
connaissances se construisent a la fois pa® I LILINBY I yiG S&G LI NJ £ Sa
fQF LILINBY Fyd SyYyaGNBGASY(d I @dSO RQldziNBaz f Sa
O2Yy¥FNRY (Gl GA2Y RS& LRAYyGA RS ©@dzSod Lt aQl 3a
"socic-constructivistes".

Bienque désignali f QI aLISOG O2ft SOGATF RS f QF LILINByY (A
Y2RSa RQ2NHIyAalGA2y (NBA RAFFSNBylao

Dans leur ouvragéApprentissage collaboratif a distance" (2001), les auteures Fr. Henri
et K. LundgretCayrol apportent cette distinction erdrcoopération et collaboration

s «[...] pourinduiref QI LILINSIg dbllaotiorn&&autant surla réalisationdela
tacheparf QI LJILJIYLIB patlefioupe,contrairementa la coopérationqui proposea

f QI LILWEE Y I Y {jRIghdaguSidtiepermettantau groupede réaliserla tache».

Par exemple, lorsque plusieurs auteurs contribuent & une méme publication tout en
travaillant isolément sur leur texte respectif, ils cooperent, mais ne collaborent pas.
Toutefois, lorsque plusieurs auteurs tralent sur un méme texte, apportant chacun
leur contribution et partageant leurs idées, ils collaborent.

Vous trouverez eilessous les définitions et lesaractéristiques respectives de
I'apprentissage coopératif et de I'apprentissage collaboratif.
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5.4.1 [ ARRRENTISSAGE COOPHRATI

L'apprentissage coopératif peut étre défini commewp..] modeR QI LILINSgOl A & & |- 3
les élévescheminenten petits groupesautour R Q dmgme objet R Q S (i daRRXdzy
projet »%0,

En voici quelques caractéristiques

1 1l implique untravail de groupe, des délais, une répartition et une planification
Of FANB RS&a GNOKSaszx FAyar [jdzQdzyS O22 NRAY

1 Les aspects organisationnels sont importants.

1 La répartition des taches dépend des compétences et des aptitudes des
apprenants.

1 Chaque apprenant sait ce qui est attendu de lui des le début des travaux. En
paralliele ¥ Q206 2SOGAF ISYSNIf 02YYdzys OKLI Odzy
en a la responsabilité.

9 [ LINRPRdAzOGAZ2Y TFAYIF €S

f 584 SOKlIy3dSa SyuanNB S
f QSESOdziA2y LINRPINBAEA
de la production finale.

RSO2dzA S RS f QF aas)
F LILINB Y | yia 2y U
f

a
RS&4 GNOKSa:z I

(0p))

a
%]
5.4.2 L'APPRENTISSAGE COORIF

Pour Charlier, Bonamy et Saunders (2068hs leur ouvrage! LILINRA @2 A & SNJ £ QA Y
Technologie et innovation en pédagogiela collaboration est[...] une auberge
espagnoleou chacunapporte desingrédientspour créerun menucommunoriginal et
intégrantlesapportsde chacun».

En voiciquelques caractéristiques

T Lft yQe& | LIka RS NBLINIAGAZ2Y RSa GNOK:
LI NI AOALISYlG SyaSyofS t fQStIFo0o2Nl A2y R
travail.

f Lf Sad LI NIAOdzZ ASNBYSyl RdivildeleOcarfeles RQA R S
vont fusionner et ne pas se juxtaposer.

T /72YYS €S GNYX@FAf Sad O2yadlyyvySyd O02fftS
@dzS> t QSy3F3ASYSyYy(d YdzidzsSt > tF Y2OAQF GA 2\
argumenter, a écouter etares@eli SNJ £ QF A a RSa | dziNBaod

1 Les compétences sociales sont davantage sollicitées ; ce qui participe a
f QSYSNHSYOS RQdzyS AydSttAaSyO0S Ozttt SO0

20 EGENDREenald. (1993DA OUA 2y Yy ANB | Ol dzSt :Rddtrédl QR&idzOParis. A 2y ©@  t dz
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1 Les interactions entre les apprenants sont indispensables. Elles impliquent des
aptitudes spécifiques, des regles enh accompagnement de la part de

f QSyaSAadaylryidaoe 9ftSa LISNN¥SGISYyld RQl &adz
FOGA2ya LIdzNJ STFFSOGdzZSNI dzyS YsYS GUNOKS ¢
9 [ NBaLRyaloAftAldS Sad LINIFIASS SO aad
contributeurs.

9 [ QFLINByiAaalrasS 02ttt 02N GATFT ysSOSaaAarns

RS fI LINI RS fQF LIINBYlylo®
5.4.3 POURQUOI LES MODES.CABORATIFS SGNB IMPORTANTS ENASSR

1 Parce gu'ils permettent linteractivité et de relancer l'attention dans les
moments al letempsen classe estécu lourdement par éleve

1 Parce quede nombrewx élevesdéploient leur fagon d'apprendre par les modes
interpersonnels

1 Parce que, dans nos modes de communication actuelles, les modes de partage,
d'échange sont de plusn plus répandus

1 Parce la pédagogie collaborative permet a I'apprenant de saisir une occasion de
comprendre ou de s'exprimer, parmi les autres modes d'apprentissagiasse

Les TICE facilitent le travail collaboratif : foru@i§ice 365, YammerSwaxX / S a2y d R
formidables supportgour interagir et travailler ensemhié

[ S Y2R8fS RQILIINBYyGAaalr3aS 02ttt 02N GATFT yQ
[ S& SyaSiaaylyida ljdh & 2yid FFEAG FLWLISE asS a
f QA Y F NInécaskditEpdpuiAesSsoutenlr dz2 2 dZNRQKdzA = £ Sa | g yOS
jouent un réle de premier plan dans la facilitation @getanges et la collaboration entre

F LILNBYFyidad b2YONBdzE a2y i fleS autisSyiméguess y I y i &
f QSt §3S NBLRYR LX dzA FIF OAfSYSyYyGs anmpms LI A lj dz
présente f QSNNBdzNJ & Said a2dz@Syid YA&AS Sy SOARSy
mieuxacceptée et intégrée.

[ Sa ¢L/ 9 2yi dzy N S dalRSA NBIIE0 AR YWEAS (EQS GFHI o
: forum, plateformes collaboratives, outils de réunions virtuelles, réseaux so€¥fioe

365S a0 f QA pai axbtlevice yié production collaborative : publications et
RA&aOdzaaA2ya RQ:2é&athdiod & aldcumerfs dé risferehtedresalution

de problemes mathématiques, scientifiqudaternet offre une formidable maniére
ROQAYGSNIYIAND [ Sa 2SdzySa @& Lirca asbdg donstgr (1 S Y LJ
j dzZQAf & O2YYdzy Al daB ga$ sufetS supstficeds. |18 dageSegsaire &

de les inciter & échanger sur des sujets enrichissants, importants pour leur vie scolaire

et professionnelleYammerest par exemple tres intéressant en clasg@ermet de faire

réfléchir etparticipertous les éleves a un probleme donné. Cela montre également a

f QSY Tl yi Qax YOGl dRA I MEdzi aQSy adlamMigiedd £ f QF

47



numérique fait que cette coonstruction stimulante peud QS SY RNBE Rl ya f S
plusieurs annéesie RIFya f QSaL)J OS SylifN®Ba LR SzafA SdMRdzZAC
O2YLISUSYyO0Sa ydzYSNAIljdzSa Si RQdsvSoppentzeur dzZNE O
imagination et leur esprit créatif.
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5.4.4 BEXEMPLE @CTIVITETILISANT LES TIOEFEVORISANT LE TRAVBOLLABORATIF

Découvrir le théoreme de Pythaqgore

Description de la classe

Classe de 9 POF del4 éléves (LNW). Les éleves ont déja utilisé une fois ou deux (
de géométrie dynamique (Geogebra).

Place des séances dans la progression

Cesséances sont les premiéres de la séquence « Le théoréme de Pylsagor

Objectifs:

Ce travail a été concu pour introduire de facon ludique le théoreme de Pythagore p
activité qui est faite par les éleves dans une démarche collaborative.

A partir duvisionnage de vidéos, l'activité permet de découvrir la relation qui lie les
Ot iSad Rdz GNARFyYy3IfS NBOGIFIy3aftS Si RQSy2y

[ QdziAt AalGA2Y RQdzy f23A0ASf RS 3IS2YS
qguelques coups de sogt un tres grand nombre de figures possédant les mé
propriétés associées de facon instantanée a des calculs.

Prérequis:

[N

5STAYAUAZY RQdzy NALFy3tS NBOGFy3at S
9ONR G dzZNBE RSa LlJzAa adaal yoSa o0l NNB RQdzy

Manipulation de Geogebra
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Activite 1

1) +AaA2YYSNI I OARS2 t fQFRNK&aasS adzh g yi
https://lwww.youtube.com/watch?v=LJOSI4jt2pki dans un moteur de
recherche (ex google). "petits contes mathématiques le théoréme de

Pythagore" dans un moteur de recherche (ex google).
2) Compléter le texte a trous stants :

Sans le théoreme de Pythagore pas de

U
U etc
Pythagore est@ a une ile au siecle

,il.fonde la mathématique grecque avec
Il a aussi vécu en

Quel outil utilise les architectes égyptiens ? ; /g'

| 2YoASYy RS- ilyudidene 22 | 1 *
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Que font les égyptiens avec cette corde ?

Quelle relation Pythagore-&il trouvé entreles nombres 3, 4 et 5 ?

3
Ecris la relation entre les nombres pour le triangle suivant
12cm
E
15 cm D e
C

Le théoréme de Pythagore se formule
Compléte le tableau :

a 2l a| | | | |o3]

a | | 25| |4 | 8| 1| |o2
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Activité 2: Geogebra

Construire un triangle rectangle

F Construire une droite passant par 2 points A et B a 'aide de I'i / .

F Construire la droite perpendiculaire a (AB) et passant par A a l'aide de | __\—

A
F Placer un point C sur la perpendiculaire, a I'aide de I'icl
J

F Masquer les deux droites construites en faisant un clique droit et en décochant «
Afficher 'objet ». Ifeste les 3 points A, B et C.

-
F Tracer alors le triangle ABC a I'aide‘ I

Fal NJj dz§ N3 & dnlutisat |
RQdzyS Y2y GNBOL ® -

(respecter le sens inverse des aiguilles

F Déplacer les points A, B et C et vérifier que le triangle nestiangle en A, a l'aide
de =

Découvrir I'égalité de Pythagore

F Afficher les longueurs des c6tés a de puis celles de BC2 et AB2 + AC2

W

Sy dFrLIyd tSa G0SEGSa adzaigryida REya £ QSONI
"BC2=" + Segment[B, C]2

"AB2+AC2=" {Segment[A, B]? + Segment[A, C]?)
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Compléter le tableau suivant pour cing triangles différents en déplacant les points A,
BetC

TriangleABC
AB AC BC AB2+AC?2 BC
rectangle en A

Triangle 1

Triangle 2

Triangle 3

Triangle 4

Triangle5

Rédiger la propriétéen complétant les pointillés

Siun triangle est alors
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5.5 VERS UNE PEDAGOGIBESHIVE. UNE APPROCHE TEOBRPS s ! w t h! w
APPRENDRE AUTREMENT
[ LINBaaAzy RS 1jdzSttS 1jdzS yI G4dz2NB  1j dzQSt f S
toujours les mémes conséquences :
T dzy S ol AaasS RS tQSadAyYS RS aza
1 unedégradation de la confiance en soi
1 un manque de créativité
1 le découragement
1 la démotivation
Or on pourrait lIégitimement se poser la question : vaumieux réussir sa vie ou réussir
dans la vie Réussir sa vie dépasse la question de la réussilaise ou professionnelle.
hy LIR2ddINNFAG R2y O NBYLIN 0z0F NA NB  1L.J6z824 cdl 2 WRa K
j dz§ (dz @SdzE siUNB Kéod b2dza SEA&AG2Yy & | dzii NBYS
y2a y2iiS &ette mahi&esdd 2ofr IS e eniree de nouvelles questions :
1 Le prix (financier, physique, psychologigue) a payer pour réussir
professionnellement esil justifié ?
T [ ©8fS Si f QS yelles@reddkeXlselglt: ded Beyixide souffrance
?
f Leniveau de bonheur pedt devenirdzy A Y RA OF G SdzNJ Rdz YA @GS ¢
systeme éducatif ?
hy yS LJSdzi LI & aS NBaAIYySNI L OS [jdzS t QsSO2
peur, ne serakce que pour un seul enfant.

La pédagogie positive, telle que proposée par Isabelle PaifeAudrey Akouft, est
dzyS | £t GSNY I 0§A DS t«cohstantddtcabid RE I &2 SOKNOZ A Lt ffl

2IAKOUMudrey, PAILLEAlsabelle(2013). Apprendre autrement avec la pédagogie positive a la nmaiso
St t .Eyog®2ft S
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https://www.eyrolles.com/Accueil/Auteur/audrey-akoun-117600
https://www.eyrolles.com/Accueil/Auteur/isabelle-pailleau-117601
https://www.eyrolles.com/Accueil/Editeur/6/eyrolles.php

5.5.1 LESPRINCIPEBELAPEDAGOGIEOSITIVE

La pédagogie positive est fondée sur une triple approche :

1 Téte: connaitre seprocessusnentauxet la maniere dont leerveaufonctionne

f Corps: connaitre les besoins physiologiquesadupso & QF SNBENE 0 2 dz3 S NJ
dormir, utiliser le corps pouaspprendre.

1 [/ _dzdzbbhnaitre le fonctionnement et le role désnotions

La pédagogie positive repose sur plusieurs principes fondateurs :

1 Tuastouteslesressourcentoi pour réussirt quellesque soientlessituations.

T 1y QS Bask @ S Gl DG HyheddstBntatives.

1 Tupeuxfaire desefforts et fournir du bontravailsansgue celasoit synonymede

souffrance.

Isabelle Pailleau et Audrey Akodha 0 A YSY G jdzS fF LISdzNJ RS £ Q
LIKNF aSa adaalaaiySa yQSyO2dzNy 3Syd -mémé& + as$s
l'dz O2Yy (NI ANBZ OSa StSySyida SYLISOKSyd RQI LI
[ LISRIFI3I23IAS LRAAGAODS Sal diye embjiadeliUne hidNA a4 =
j dzQ2y | OKFy3IS RS NBIFNR adz2NJ fF yI idz2NBE RS
gros est fait

5.5.2 LESOUTILDELAPEDAGOGIEOSITIVE

Elles proposent une boite a outils pour faire grandir la confiance en soi des petits et des
AN yRasX LIRdzNJ G2NRNBE €S O02dz £ fI LISdzNJ RQSOF
U desoutils pédagogiques
- mind mapping;
- sketchnote;
- lapbook;
- gestionmentale.
U desoutils de relaxation:
- lasophrologie;
- laméditationde pleineconscience
- fQKeLly2as

- lesmassages
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http://apprendreaeduquer.fr/comment-fait-on-pour-apprendre/
http://apprendreaeduquer.fr/comment-le-cerveau-apprend/
http://apprendreaeduquer.fr/brain-gym-limportance-du-corps-apprendre/
http://apprendreaeduquer.fr/10-manieres-dutiliser-le-corps-pour-apprendre/
http://apprendreaeduquer.fr/connaitre-ses-emotions-un-atout-pour-la-vie/
http://apprendre-reviser-memoriser.fr/construire-carte-mentale-mind-map/
http://apprendre-reviser-memoriser.fr/methode-pour-apprendre-ses-cours/
http://apprendre-reviser-memoriser.fr/lapbook-revision/
http://apprendre-reviser-memoriser.fr/guide-parents-apprendre/
http://apprendreaeduquer.fr/sophrologie-ludique-les-enfants-5-exercices-relaxation-dynamique/
http://apprendre-reviser-memoriser.fr/3-livres-initier-enfants-a-pleine-conscience-primaire-lycee-plus/
http://apprendre-reviser-memoriser.fr/hypnose-reussir-les-examens/
http://apprendreaeduquer.fr/massage-concentration-enfants/

-t QKdzY 2 dzNJ

U desrelationshumainespositives:
-t Q SPygnlion

le renforcementpostif ;

- £ QSyO02dzN) 3SYSy

- f QS NdvdEhdsbidrceR QI LILINSY GAaal 38
Par la possibilité deeed-6 O] 1jdzQAf & LISNYSGiISyd Si S RSI
YAdzYSNRljdzS&a RSOSt2LIISYyld tF O2¢VFANI YOSYSENE O
fl LR2aaroAftAidS RS NBIUNRBIOGAZ2YAZ RS NBYyTF2N
numériques(et notamment les jeux sériewtavorisent leRS LI aaSYSy G RS
développent la persévéranc la confiance deéléves lls prennent conscience de leur
niveau, peuvent gérer leur progression, et donc avancefsr OKSYAYy RS f QI d
Pour MoniglizS [ Ayl NRX LINE TS 3 a Pdabllogam&ni (f 0 2RNSR Af yTI! (iy!
est un« partenaire» : il guide et donne des repéres. Moins stressés, plus en confiance,

les éleves sont moiregressifs, le climat de la classe évolue vers un environnephest
propice aux apprentissages.

5.5.3 LE MINDMAPPING UN OUTIL FBRISANT LA PEDAGOBGSITIVE
5.5.3.1 DEFINITION

La carte heuristique (du grec ancieuariskq "je trouve") porte des noms différents
carte mentale, carte conceptuelle, carte cognitive, mimép en aglais ou carte des
idées, schéma de pensée, arbre a idées ou encore topogramme.

Lf aQl3Ad RQdzy aOKSYlFXI RQdzy RALFI3INIYYS | dzA
ou des liens hiérarchiques entre différents concepts, également reprégentéine
arborescence de données.

Pensé par Aristote, le concept a ensuite été modélisé par Tony BUZAN, psychologue
Fy3f+FA&aE FFAY RS (GNRJzOISNI dzyS &2fdziAzy | dzE
Y2RS RQ2NHIyAaldA2y RS I LISyevwd. LI dza LINE C

"Dansla créationR Q dzyid map, lesbranchespartent R Q diryfa§e centralepour aller
verst QS E (etSoxdledindaNtte niveaudessousbranches cenouvelembranchement
vouspoussei générerdavantageR Q A Ryg &Aeurfour engénérerontk Qtreszomme
le fait le cerveau.Commetoutes les idéesR Q dziid map sont reliéesentre elles, le
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http://apprendreaeduquer.fr/valoriser-enfant-renforcement-positif/
http://apprendre-reviser-memoriser.fr/rempalcer-cest-bien/
http://apprendre-reviser-memoriser.fr/apprendre-a-partir-de-ses-erreurs/

cerveaueffectuedespercéesmportantestant surle plan de la compréhensiomue de
f QAYIFIARYIFGA2Y D

Mobilisant les deux hémisphéres du cerveau, la chderistique est un outil d'usage
personnel ou collectif qupermet de structurer la pensée, de mettre en évidence les
liens qui existent entre un concept, une idée, et les informations qui leur sont associées.

5.5.3.2 INTERET PEDAGOGIQUESITARTES HEURISESU

At QF ARS RQdzyS OFNIS KSdzNAaidAljdzSz 2y LISdzi
au contraire, se différencier tout en faisant partager son approche.

PGATAAS Sy ANRAzZLISE OSG 2dziAf LISNXSG b £ QSf

- favoriser la prticipation de tous ;

- LISNXSGGNB t OKIF Odzy RQSELINAYSNI a2y I+ @A a

- TF@P2NRASN] fF O2KSaAz2y RQSIdzA LIS SiG tSa
socialisation des connaissances ;

- favoriser la prise de décision collective et le consensu

Lf aQl3IAd Rééfaieur RtQpdayiculiatmérk fidapté a la méthode du
brainstorming.

' GATAES AYRADGARISEESYSyids Af AYLEAldS dzy$

- participer a la construction de son propre savoir ;

- développer sa confiance en soi ;

- avoirunevug @ Y2 LJGAljdzS SiG It 20FfS RQdzyS GKSY!

- PA&dZ ft AASNI ft QAYTF2NXNEFGA2Y LIdz2NJ YA SdzE € |

- résumer cette information ;

- FYSEAZ2NBNI a2y STFFAOFIOAGS Sy GSN¥YS RQIF LI
2NHFYA&ASNI f QAYF2NXI A 2 yisatod dedifféGimalioRsS S & = 2
par I'apprentissage mnémotechnique et développer sa capacité de réflexion,
RQlyrfeasS SiG a2y SaLINAG RS aeyidiksasS T

- organiser, structurer et restituer les multiples informations auxquelles son

cerveau est confronté ;

22Buzan Tony, (2008), How to mind map
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- améliorerla prise de notes et la remise en forme de celles
- préparer une présentation orale ;

- mobiliser sa créativité ;

- LINBYRNB L FA&AaANI RFya fQlF LIWINByGAaal3dS R

de concevoir une production qui lui est propre.

5.5.3.3 INTERET PEG®GIQUE DES OUTILSMERIQUES PERMETTANY REALISATION DE
CARTES HEURISTIQUES

Les logiciels permettant de réaliser des cartes heuristidaesitent les activités de
brainstorming et de travail collaboratif. lls permettent :
- une utilisation collectiveces outils se prétent particulierement bien a un travail
de groupe ;
- une création et une modification "en direct" de documents qui seront
rapidement utilisables ;
- un3lFAY RS GSyYLad Si RQSTTF2NIa Y LI &aasSN
finalisée se fait plus facilement ;
- la visualisation des contributions des éleves en temps réel, ce qui implique
également la valorisation des idées de tous ;
- de modifier facilement I'Eborescence du document ou son contenu car ils sont
ergonomiques et efficaces.
[ I NBIFfAAFGA2Y RQdzyS OFNILS KSdzZNA&aGAljdzsS ©
RATTFAOMZ 61Sa GSOKYyAljdzSas ySOSaaAaidSNI dzy GSYL
de ladémarche mentale nécessaire a ce type de représentation.

Les éleves peuvent étre amenés a fournir un effort intellectuel et de concentration
important. lIs peuvent également rencontrer des difficultés a organiser leurs idées et a
les présenter difféeremmemn

[ S N xfS RS ftQSyaSAayryid aSNIX RS 3FNFyYyGaAN c
5.5.3.4 UNE DEMARCHE SPECUHQ

Les cartes heuristigues nous incitent a utiliser des ressources peu sollicitées pour des
raisons de « formatage » éducatif. Lutter contre Hifficultés scolaires nous incite a
AYY2@SN) RIFya y2a LINYdAljdzSa Sy FlrAialyd | LIL
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démarche de conception de cartes heuristiques fait travailler simultanément nos deux

hémisphéres cérébraux :

» Cerveau gauche : lingstique, logique. Ainsi, les cartes heuristiques utilisent ou
RSOSt2LIISyid €S fFy3alr3asSz £t Q2NRNBE Si RS

» Cerveau droit : aspect global, couleur, symbole, image, pensée holistique, la
créativité.Ainsi, les cartes heuristiques développénQ A YI IAY I GA2y S f |
fF aLIl dGAFEA&lrIGARZ2Y RS fQAYTF2NNIFGA2Y S S

Construire un schéma heuristiqgue est une démarche intelligente qui facilite la
réflexion, aide a structurer la pensée et a mettre en lien des informations. A main
levée, les éleves dearinent vite trés doués dans cet exercice. Les illustrations qui
leur sont propres et leur parlent sont souvent trés pertinentes. Une lecon transcrite

par I'éléve sous forme de topogramme logique sera bien mieux mémorisee.

5.5.3.5 CONSTRUCTION ET MBE s | +@NE CBRTE HEURISTIQUE

Dans la pratique, pour construire une carte, nous avons besoin :

» RQdzy &dzLJLJ2 NI T Y LI LASN alya tA3yST &
structure;

» £t 23A0ASt RSRAS 602YYS tSa t£23A0ASta fAc

» RQdzy CQuNlk @&agofis d2 couleur

» la créativité
[ S GKS8YS RQSGdzRS
9y 3IASYSNIftX S OdzdzNJ RS I OFNILGS O2NNBaLRy
situé au centre de la feuille comme point de fuite. En effet, notre champ visuel repose
surlafovéa, quiestrées2 y al 6t S RS I @GAaA2Y OSYGNIfSo
peut prendre des formes floues, « nuageuses ». La démarche créative est enclenchée et
permet de faire rayonner toutes les idées ou informations autour du théme central.

Les branches

A partir du théme central, on connecte une série de ramifications portant toutes les
idées qui nous passent par la téte. Ces ramifications se répartissent de maniere
KFNXY2yASdzaS RIFEya fQSaLl OSe® 9ftfSa az2yd | dza
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distingue les branchegparent» et «fils». Ainsi, les brancheparents» sont proches

Rdz OdzdzNJ RS f I OFNIS> SG AyRdzAaSyid dzyS KAS!
Les mots clés

[ S& OoONYyOKSa LRNISyid RSa Y20G4a | dzAdées,y (i LJI2 c
concepts, imagesLe choix des motgévele la démarche du créateur, la capacité a

SP21jdzZSNP [ QAYLRNIIyd Sad 1jdzS £tS vz f QSEIL
idée ou concept a la fois.

LYGdSNEBGa& RQdzi Af A &S Nldepgrte re@idtiquasSt RSRAS t €|
» £ OFNLS yQSaid LI a TAIASST 2y LISdzi I+ Tl
» on peut déplacer les branches et ainsi changer la hiérarchie des;idées
» on peut la replier en ne faisant apparaitre que les branches principales, ou la
déplier progressivement
» on peut faire des liens hypertextes

» onpeutfaire varier la représentation globale de la carte heuristique.

Numéro

; Y\ Liens Image, picto
: fleches Centre .
Au milien
[} Symboles /

\ Simple, évocateur
T

Moment pour soi

Comment ..‘-L 4 &G branches

Environnement propice [ Plaisir -
fai o \ Branches principales  / + mot par branche
Feutres aire ?
Choix matériel \, Horizental, 45°

Crayons

Paysage
Cﬂdﬁpﬁl’smn‘?l Couleurs \ Papler
Pas dehgnes

-\.u moins 5

Figure4 : http://lareussiteenmarche.fr/wgcontent/uploads/2017/02/Commenfaire-.png
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5.5.3.6 CARTE MENTALE BMTHEMATIQUES

Enmathématiques on va utiliser 3 types de cartes mentales

U Carte mentale du cours (la carte heuristique classique)

(e B _—y
a0 e .@OM et UI'Abo
Vo o & bt M«& @éﬁnﬁm triargle
rocine de o ® —ES2 \;< § " \ sA"‘f‘B i
’ “H AGORE w
u\uuiH ( A?JLLL -~
Nombee egal au Il-("ﬂl\) pr— Wﬁ— : P&z*ml

p&c ot m,hrﬁk enf

Couré Jd'Gh enther
A|Z 4 L5 @ tubleaw

1B oA
ACENGS

LA faune caree 'Qmw«;fﬁ/
d'un enher P fadt

st on enherl

o

U Carte mentale méthodologique

D J o bien caleule
lo. racwne Cafee
PN '-‘\U(J! b W&\@ .::,4-':
Je aleole la
Vo leur kmandee. Thec,zf.w g:z Le* 9&%@&7

(Re'sclvhon eq.nhm)

MN 772 kb P AHI\G\’){ZC
1 ”F\\\‘@; l"‘

(Iu en M)

7 2
. ~ W = gl o o
/ \‘)é.’ { ¢ nigres V(é noangu @3 MN~- P~

N V. ..»

\\

o enance. dans
hfu’mc‘u do

2X= /\Zz = MN: *

5'1.
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U Carte mentalale résolutions de problémes

Un 0 le
mmg% b
g A o

2 cotes du*'nonsle
la. longoeur do
3e

e

’Maeo.zez
QJ\ONCS
Un pomise i PROBLEHES (@ longoeur de 005 les
J Coc g’ 8d,un trangle
la raeue
Jan fOMbie (u,cu ; le
dont 16 €O Triangle teckang

U Cartes mentaleéalisée pades éléves dg°0©POF

Figure5: Mind Map rélise par Ana Tudose éléve de 9 POF
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5.6 VERS UNE PEDAGOGIEINE DEVELOPPANTQREATIVITECNNOVATION

5.6.1 ETAT DES LIEUX

b2dzda 206aSNB2ya |jdzQt { QRISHEINGS y OS5t SSOF (SH
secondaire sont, pour la grande majorité, nés a™®%iécle alors que leurs enseignants

az2zyid ysSa |dz aA80ftS LINBOSRSyiliod [ a20ASiGS=:
et ce, a plusieurs égards : les journaux omdifié leur format, les drones sont utilisés

en agriculture, la neur® RdzOF GA2Y RSY@AUATFAS  QF LIINByY (A
ligne, les disquettes et les CD ont cédé la place aux nuages. Nous évoluons désormais
dans un monde qui offre des perspeesvde personnalisation dans une panoplie de
R2YFAySas Fftflyd RS I 3FYYS RSa A. ARdzZ Sa
le commerce électronique qui permet$doppingdans le confort de son domicile. Dans

sa généralité, cette offre de services garactérise également par son instantanéité, sa
diversité ainsi que par ses divers degrés de personnalisation. Tout ceci est causé, entre

I dzGNBAZ LI NI fQF OOSt SNl A2y RS fQS@2ftdziAzy
5S LX dzax OS |ljdzA & QA y a ONXdivie Riitge &t est @peNSoit Ij dz2 ( A
a disparaitre, soit a évoluer significativement dans les prochaines décennies. Le citoyen
actuel se voit en effet interpellé par une pléthore de stimuli qui envahissent son
environnement immédiat. Devant cette abondance plassibilités, intensifiée par la
technologie, il devient un consommateur éphémeére, une espéce de zappeur de
O2yGSEGSa Si RQAYTF2NXNI GA2YaD

I f 2 NR X -AjfdzORSS yS2&1T St § IS a-ceRji iésiatten@dadmis quel§uesr K v
année? Nous savons que ceuli passeront au secondaire en septembre 6&ront

diplébmés au plus tard en 305 |j dzQAf & S@2f dzSNRyYy(d &dzNJ £ S °
F LILINREAYLFGABSYSyid tS& op lyySSa &adadrlyidsSa
vers 206. Les carrieresdanslesqué Sa Afa aS NBFIfAASNRYyiGzZ Ol
tous deux, voire trois, professions au cours de leur vie, sont en majorité inexistantes en

ce moment. En effet, selon le Département du Travail des £tais, 65 % des enfants
actuellement sur noslby 04 RQSO2f S3 dzyS FT2A48 RALI &§YSaA:
yQ2y i LI & SyO2NB SiS Ay@SyidsSa |dz Y2YSy(d R
technologies. Bref, le paysage de la société évoluera grandement et rapidement, ce qui

nous laisse croir dzS f QSO02t S O2y iSYLERNIAYS asS R2Al
RSYINJdzZSNRY G LI NJ £ SdzZNJ RSINB RQ2dzdS NI dzNB
OKIFIy3aSYSyid S&G t aQe IRIFILIWIGSNI IFAYyaAr 1jdzS £ Sd
tout cela géneére.
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A la suite de ces constatations, un questionnement incontournable nous anime :
préparonsnous adéquatement nos éleves a ce qui les attend au cours du prochain demi
siecle ?

5.6.2 COMMENTPREPARONSOUSLESELEVEENCEMOMENT?

[ S Y2R&8ft S LISRI 3 Zidde fratditonrgldeSserttielledngnt rjadistral Ja su
répondre aux besoins de plusieurs générations, dont la nétre. En dressant le portrait de

fI arddza GAz2zy FOGdzSt ST F2NOS Sad RQFRYSGUGN
RQI dze 2 dzZNRdu&oie’s ®xempled Que nous pourrions qualifier de fractures
scolaires :

5.6.2.1 PREMIERERACTURELEBUTINEURIUMERIQUBULEMONOPOLBDELBNSEIGNANT

[ QST §0S GAG RFEy&a dzy Y2YRS RS adaNY o2y RIyOS
main grace a unenultitudle RQ202SGa oNFyOKSad [ QF O0s8a | dz
3dzA OKS G dzyAljdzS 1jdzQSad fQSyaSAaaylryid Y Af \
Ll2aaAoAfAlSa RS F2NXIGA2yad RSLI aasSyd I NB:
de développerunnouvel@Sy G Af RS O2YLISGSyO0Sa AyTF2NXNI
Si GNIyaFT2NX¥SN OSa él-@Q?\Nh Sy 2dziAfad [ QS
RS RAAOSNYSNI £Sa o2yySa az2dz2NOSa RSa YI dz0I ;
dans des conté&kSa @I NASad [ QSyaSAiaylyild R2A0 R2yO
al @2ANER SO 3IdzZARSNJ aSa Sfts@Sa Ribya f Qb Ol dzi ?
" f QKSdzNB | OGdzStft ST fQ2NAFYyAaAlFGAZ2Y &ao02f !l A
f QSy a SA 3y Inyeide tBuieliactivitélale @&8ure pédagogique, alors que nous
SadAayYz2ya jdzS O0QSald LXdzisd f QSt8§@S ljdzA R2A
Nous constatons quotidiennement, non sans une certaine tristesse, que les enseignants

sont actifs dans leurenseignement alors que les éleves sont passifs dans leur
apprentissage.

5.6.2.2 DEUXIEME FRACTURE. LA REUSSITEDNE EVALUATIONSTATIQUEOU LE
DEVELOPPEMENECOMPETENCES

Actuellement, nous préparons les éléves a réussir des évaluations trop souvent
décontextudisées, axées majoritairement sur les connaissances, et pour lesquelles
f Q202SOGATFT LINBYASNI Sad tQ20GSyuArzy RS 02y
' LINB A dzyS RdAzZNBS RSUOUSNNXNAYSS RQIF LILINE LINA | (A 2y
parleminii s NE® ¢2dziSTF2Aa% | OONRPAGNE I Odz G dzNB
RSOSt2LIISYy G f SdzNJ aSya ONRMBA ljLdkS: Sk ffSudk) RA
F2yRIYSyYyilldzE RS y20NB d8480G5YS RQSRdAOI A2y
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z

univS NBE a2 dzNOKF NBS RQAYTF2NXIFGA2ya K [ QSOOI f dzF §
' NBYFYASNY " ljdz2A @2y aSNIANI fSa |ljdzZ vy
f SaljdzSttSa tQSts&s§dS SaddzN &¥HSEt QIAZINA RS Sy §$
questions axquelles Google pourrait si facilement lui répondre ?

[ Sa 202SO0ATFa LIRdzNBRdZA GAa LI NI fF RSYI NOKS |
L2 dzNJ f QSY G NBS RIya RSa LINRPINFYYSa O2yiAy
suffisamment de préalables poudr 8 A SNJ £ f QS LIS &AdzZA G yaS Si
sousSa0AYST 2FFNAN dzyS NBINRIFOGAZ2Y LISNXSGG
NBGNRFOGA2Y FT3AG O02YYS o6 NRYSUNB OKSI fQS
de sa production. Elle luipermBtS a4 Ql YSt A2NBNE RS 2dzAGA FASNI
RS T2NHSNJ) a2y ARSYy(GA(dS SG RS NBO2yyl A(NB

~

RSa ONBlIA2yad [QSOlfdz GA2y Sad |dzaair Si

RQS)/aS)\EIySYS)/G adzNJ f QF LILINBy GAaal 3
f QSyaSAaaylyid LISdzi AydSNLINBGSNI

A

adzZA 0S Rdz (NI 2SelvisédSNE f QF LILINB Y i

>‘\_ ~
ax
ax

5.6.2.3 TROISIEMERACTUREUNESOCIETEECHNOLOGIQWHE UNEECOEDECONNECTEE

/| 2YYS y2dza fQl @2ya ONASOSYSYyd Fo2NRS Sy
f QAYVF2NXYIGA2Y SO RS I O02YYdzyAOlI GA2y Sygdl
majorité desOl &> y2dzd LI2dZNNA2Y & YsYS LINBISYRNE |
GAS Sl 1jdzQStfSa LISNNYSOHGGSYy(d dzy OSNIIFAY LINE
médicales rendues possibles grace a des technologies de pointe pour traiter diverses
maladies ou por sauver des vies menacées a la suite de malheureux accidents. On
apprécie aussi que les avions permettent une liaison entre deux villes dans des temps
G2dz22dz2NR L) dza NI LJARS&asx S 1ljdzS £S&a LAE2GS4a
extréme préaion. Pensons enfin au domaine de la justice, ou les avancées dans le
domaine médicd St LISNX¥SGGSYyGs SyiaGNB | dZiNE&AX RQA
jdzA YSyl OSy (i fI ljdASGdzZRS RS y2a @2AaAyl 3S:
lyali@z RS &S dzSaiA2yySNI £ &l @2 Aldissidésitdds dz2 A f
FLFEOS t f QAYGSIANT (A 2y-ci 6su améfoeKde it narabledka K
services,peu? y LISY aSNJ |jdzQStf S& LIR2dZNNI ASyd | @2 AN

Les éleves sont, pour la forte majorité, des natifs du numérique. La technologie a

G2dz22dz2NBE FFAG LI NGAS RS fSdz2NJ OAS Sid SttS 3
/| SLISYRIFYGS L}Rdz2NJ f Sa LINRPTFSaarzyySt atodj dzA S
SG RS RSTA RQAYUSANI GA2Y>X LI NF2AA& LINBal dzS
aQF3AAlG RQdzyS 3IASYSNIfAralidAzy Si ldzQAft SEAA&
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YFAd Af yQSy RSYSdNB LI & Y2Aya | dstdRSdzE O
f Q dzaoppariuMiste qui en embrasse la phualue, contre celle du superflu qui justifie
dzy S OSNIFAYS NBaAaidlyOS LI NI ONIAYGS RQdzyS

IQSO2fS 200ARSY(FfS>Y LI N a2y NSSeFretdt de2lad & G A Y S
société qui lui a donné naissance. Bien que certains puissent dénoncer cet aspect

dzi At AOFANB RS €t QSRdAzOFGA2YyE Af yQSy RSYSdzN
jdzZl f AFASNI £ QSt § @S> LI2dzNJ | Ay & Aun endaoi etldd NIV S (G G
jouer un rdle actif dans cette méme société. De plus, il est évijedtS f QS O2ft S |
RSOSYAN) dzy € ASdz 26 f QSRdzOF GA2y Ay (iS3aANI yi
RATFSNBYOS RlIya ftfdKdzyYryiraliaazy RS OStfSa

5.6.3 UNEPEDAGOGIEENOUVHE ACTIVEETCONTEMPORAINE

La pédagogie active se définit, selonDitionnaireactuelde f Q S R dZD pail un@ y
I LILWINROKS 2G ¢ tQFOGAGAGS Y2OUNROS Si AyidStf
développement et de la structuration de ses saspie ses habiletés et de ses attitudes

»,

l dZzGNBYSyYyld RAGZ Af aQlF3aAaAd RS tQSyasSyofS RSa
fS NS OSYyaGNlt RS fQSfts§0S RIya &l LINELNS
Y2y (03X RS Tl 2RI ¥a2BAB8y IBRKENDKSTS t f QSy(
ddzNJ £ S LINRPOSaadzazr t fQ206fA3ISNI £ yS3a20ASN
[ QSyaSAaaylyld R2AG FFEANB LX dz&d ) dzQF 002 YLJ Ay !
action et le responsallila S FI1 OS t aSa FFLIINBydAaalISao
f OSyasSAaaySySyid aLlsSoiarotSed t2dz2NJ & LI NBSyYyA
AyO2yG2dNYy I 6f Sad& RQdzyS F2NXNIGA2Yy O2y G SYLR N

5.6.3.1 FACILITATIO®UDEVELOPPEMENESCOMPETENCEHS$FORMTIONNELLES

/] S& RSNYASNBA NBLINBaSyiaSyid ¢ tQSyaSvyotS F
RSGSNNYAYSNI £t Sa Y2YSyda 2G Ata 2ya dzy o06Saz
RQdzGAf AASNI OSGUGS AYyF2NNIGA2Y n Ofvwle ! vI H
GNRdzOSNJ aS& LINBLINB& NBLRyaSa Sy I OOSRIyd ¢t
ou il en a besoin. Ces compétences informationnelles ouvrent la porte a la collaboration,

au partage et a la construction des savoirs, en plus de favoriser uneatitégdurable

RSa O2yylAdalyOSaod 9ffSa LISNYSGGSYd S3lt S

23 EGENDREenald. (1993DA O A2y Yy ANB | Ol dzSt :Rddtrédl QR&idzOParis. A 2 y ©@  t dz
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RQdzyS OF LI OAGS RS RAAONAYAYSNI f QAYF2NXIF GA
G§NOKS R2YyySSao /St NRYLII NI RAuwWdointéegi | OS
les réponses ou les solutions ades pseudd2 6 f § YSa Ll2asa Sy Ofl aa
ingurgiter » est révolue ! Pour paraphraser Montaigne, nous visons le fagonnement de

tétes bien faites plutét que bien pleines !

5.6.3.2 FAVORISATIORELAMETACOGNITION

[ QdzNBSY OS Rdz ljdz2GARASY a02ftFANBE YSUG NI NBYS
RS NBTFf{SOKANI £ &aSa LINPLINBa YSOFryAavySa RQ
YSOFO23ayAluAazy yS azyid LXdza Lt RSY2ndra NBNJ S
F LILINBYRNB® Lt aQlF3Ad RQ2dzONBLI aaSNJ £ aAry
pour se concentrer essentiellement sur les stratégies a employer afin de consolider les

F LILINByGAaalr3dIsSa Si tSa NBYRNB Lisore sénA Iy A T A
LINELINB SyaSAadaylryidax REya dzyS LISNBRLISOGADS R
au long de sa vie.

Les savoirs sont en mouvement et certains ont une date de péremption. Apprendre a
' LILINBY RNB X t & NXzOG dzNB Nd tranSfdryfef énNovinaigsarges >  +
est devenu essentiel dans notre monde en mutation.

5.6.3.3 VALORISATIORE LA CURIOSIT,EDE LA CREATIVITEDE LEEXPERIMENTATICRT DE
LINNOVATION

Il semblerait que trois des aptitudes a développer en éducation contemporaine soient
fQFRFLIFGA2Y S € ONBIFIGAGAGS S tF OF LI OAG S
de nouvelles solutions aux problemes que nous leur aurons laissés et ils devront penser
RATFSNBYYSyYyild RS € SdzNE LreNigEl, seuldlesysN®éatifso f SY Sy
pourront inventer et redéfinir les jalons du monde de demain.

Pour valoriser cette créativité, il faut décloisonner la classe et prendre conscience que

f QSRdzOl G A 2 ydeld des fdrikiéres phyzigées dullodal. |l existe maifaesns
RQFLIINBYRNE S Af @ | fASdz RS O2yaARSNBENI
souvent, dans la relation éducative que les acteurs en milieu scolaire entretiennent. Il

faut offrir la possibilité aux éleves de témoigner autrement de leurm@mension, sans

toutefois perdre de vue les impératifs prescrits dans les programmes. Pour favoriser

f OSYSNHSYyOS Rdz LINPOS&aadza ONBFGATFI fSa Sy
ddZNLINBYRNBX fSdzNJ FFANBE O2yFAl yOS sirel OO0S LI
ROQAYO2yT2NI X S siNB Y2Ayad RANBOGATaAO®
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Ly SESYLX S RS LINRPOS&adza ONBIGATE FOGATE Y2
a des fins pédagogiques des innombrables applications du Web 2.0, dites « sociales »,

qui incluent des aspects de commaation bidirectionnelle entre la personne qui publie

et ceux qui consultent les productions (texte, vidéo, son, image, animation, etc.). Par les
SOKIFy3asSa Sid ¢t NEGNRBLFOGAZ2Y ljdzhk &aQSyadzi @Sy
construit, lequel génére de apprentissages signifiants et un sentiment

RQI O02YLX AaaSYSyidao

[ 2NBIljdzQ2YyY LINPLI2AS RSa RSTAAa ao02fl ANBa aidAy
motivés a accomplir une tache dans le plaisir. Les enfants et adolescents sont
profondément liés a laRAYSyaiAz2y KSR2yAaidsS SG Syz2aA
| 2y&SljdzSYYSyidz At S&d FldzE RS LINBGISYRNS
douloureux et ennuyant. Le pari contraire est a envisageendre f QI LILINB Y G A & &
ludiqueS G @I t 2 NRA & SNJ  bSsible)gditd néGessdirk, Ear B jeu eStiuil

YsYS LERNISdz2NI RS fSe2ya Sy GSNX¥YS&a RS O2ftfl o
de rétroaction, etc.

5.6.3.4 INTEGRATIONEDIFFERENTSUTILSECHNOLOGIQUES

Comme précisé a quelques reprises, il est difficilg/de SNJ £ Q2 YY A LINBASy OS
technologies dans la société, le plus souvent mobiles, et ce, chez la grande majorité des
individus. Chez nos éléves, ces outils sont plus souvent percus comme des appareils de
tf2A4AN SG RS 02 YYdpadeigrant Mokt yréndré cdRsdidnce JUBA | dz
certains apprentissages sont pegiti NS RS2t FlL AlGa SG3 adzNI 2dzis
t Sy NBFfAASNI SG £ Sy 02yaz2ft ARSNI RQI dzi NS A& «

[ QAYGSANI GAZ2Y RS& ¢L/ t I LISRUchAEmE LIS NI S
de la classe. La collaboration et la créativité sont ainsi enfin mises en valeur afin de
LISNXYSGONB € QF YL AFAOIOGA2Y RS I ljdzZ €t AGS
incontournable en éducation : la rétroaction. Désormais, grace aux TICrdaaibn
LISNXYSG £ £ QFLIINBYFYyld RS 0SYSTAOASNI RSa O2
0OASY SOARSYYSY(d YIFIAAZ aAdz2NI2dziz RQdzy y2YoNE
j dzZA  LISNX¥SG f QSYSNHSYOS RQdzyS NBSttS 0O2YYdy

Bien audela du smple gadget, terme péjoratif repris par bon nombre de détracteurs,

les TIC sont de puissants outils offrant une latitude pédagogique insoupgonnée.
Cependant, elles demeurent des outils laissant place a une intention pédagogique
formulée par un experten®RI 323ASd [ GSOKy2f23AS yQSai
Elle est indéniablement un outil au service de la pédagogie.
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Tel que le suggérait le philosophe francais Michel Serres dans son intervention au
Rendeavousdesécolesrancophoneenréseau(REFE), en mars 201% il ne faut pas

F @2 AN LISdzZNJ RS I G(G4SOKy2ft23AS Y R$§8a |[jdzS f
LIKSY2YSY IS RS O2yylAiaalyoSa Si jdQ2y I AZ
LJISdzi &adzNEHANI £ S YSAT{ SN REK AV yORBISOA @A &S €
pourra jamais le remplaces»

5.6.3.5 ENCOURAGEMENJELACOLLABORATION

" fQ8NBE RSa (0StSO2YYdzyAOFGA2ya AYGSNLI | ySi
essentielle. Révolu le temps ou chacun travaille en vase aloshacun développe ou

apprend seul dans son coin. En cé&"®lsiécle, il faut tendre vers la collaboration sous
G2dziSa asSa F2N¥Sasx Si OS: (2dzi Fdz ft2y3 Rdz
t 2dzNJ £ YIFI22NAGS RSa SftsgSaszr &uyheaodalgerl dz2 2 dzl
RSa R2yySSa Si t &S RAOGAASNI £fSa LINIASE R
aQF3aA0 LXdza RS &S LJX I OSNJ Sy SIljdzALIS T 06ASYy
YSYONBA R2A0 aQAy@SaidiAN 2F G1oNG yOR KD § & NIdz |y
prend alors tout son sens puisque les éleves ont désormais la possibilité de travailler a

L)X dza A SdzNBR>X S0 OS> Sy G4SYLlA NBSt> OS ljdza f
de le commenter, de le valider. La-constructon est alors largement facilitée et la
NEBEGNRFOGA2Y RS fQSyasSiaaylyd SiG RSa LI ANE |
.ASY S@OARSYYSyilsz tQSyaSiadaylryid R2A0G az2dzi$,
nouvelles facons de faire. Avant de se lancer, il doit réfléchir & la meilleure strdcture

mettre en place dans sa planification afin de favoriser et de valoriser la rétroaction en
Y2RS O2yiAydz SG fQFLIWNBydGAaalrasS LI N fSa
SyO2dzNF 3SNJ £ aQSYiGN}IARSNE Af RSONI ySOSa.
augmentant le niveau de difficulté et en proposant des taches complexes et innovantes.

5.6.3.6 RESPONSABILISATIENOCTRODELATITUDE

t 2dzNJ LI2dz@2ANJ I ARSNJ f QSt8§0S t a4S NBalLRyalo
O2YyGNB f S® [ QSy aS A yitedfifidana $n dpg@rdclie. PRrAIglemed, Y 2 A
LJ2 dzNJ SESNOSNI dzy O2y i NB S &dzNJ &1 LINR LINBE LINEP
f QAyGSyiadA2y LISRF3I23IAjdzS S4G €Sa FraaSyasSa 7
proposer différents moyens pour atitedre son but et, par la modélisation, lui suggérer

RSa OKSYAya LI N fSaldzsSta Af LRd2NNIAG LI &
RS&a O2y(SEGSa &aAIYyATAIyGa LIRdzNI SOSy (dzSt ¢
le menant au succes. Offrieda latitude aux éleves signifie alors leur apprendre a la

g.x

S
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gérer de sorte que cette nouvelle liberté ne devienne pas anxiogéene, mais plutdt un
LJdzA aal yid f SOASNI RQIFLIINByGAadalr3aSo

5.6.4 DESPISTEBESOLUTIOX

5QF02NR Sé I @Fyd (2dziz leid interdenahtd dudmiieu de\ Y LIS NJ
f QSRdzOF GA2y NBO2yylAaaSyid [[dzS £ QS02tS @Al
adZFFAG RQ204SNIWSNI SG RS aQAyGSNB&aaSNI I+ dzE
pour se rendre compte que la volonté de changeinest bien présente, et ce, dans

plusieurs milieux. Evidemment, cette volonté rencontre une importante résistance et
O0QSaild LkRdzNJjdz2A Af AYLERNIS 1jdzS OKIFljdzS 3$
rayonne et, surtout, manifeste haut et fort son enthousiaseteson intérét a redéfinir

f QSO02tSd® / KSYAY TFlLAAlYyGs Af RSOASYRNI LI
ROAYOIGSNBSY Il yiGa LlRaaraotsS ljdz2yd £ f QdzNHSyYyOS
FILO2NAASNI £ QFRFLIGEFGAZ2Y | @zHZNRD#FA bt S& NBI £ )
Il est important que chacun puisse bénéficier des outils dont il a besoin pour apprendre

SO LRdzNJ S@2f dzZSNJ G2dzi Fdz f2y3 RS al a02ft | NR
yQeée | ljdzQdzy aSdzZ Y2R8§tS Sy Sédagbykeayafler Sy (i @
unique est révolue. La pléthore des ressources didactiques nous rappelle clairement

j dzQAf SEAAGS RS& 2LWiA2ya LISRI3I23AAljdzSa y2dz
nos oultils.

Cette diversification des outils et des approches dépakmc largement la question du
YIAYUASY RS fQAYGSNEG RSa StsgSa Sy Of aas
interventions éducatives dans un contexte de reconnaissance et de respect de la
diversité des apprenants.

5.6.5 POURUNEPEDAGOGIEENOUVELEECTIVEETCONTEMPORAINE

5Flya y20NB a20AS0S KeELISNO2yySOuSSz I 1jdsSt
3t @dzRSSa S (NI yOKSSas> y2dza RSaAANRyYya y
négatives en éducation. Noudevrions nous affirner plutdt comme leaders du
OKIFy3aSYSyid LRAAGATI SIdzSt Said 2NASydsS @S
situer auO dzdiNtbute démarche scolaire. Bref, nodisvrionsvalorieerf QI LILINBS Y G A & &
RdzNJ} 6t S S I LILINR F2 Y RA O02YYS ¢ Gtlatggie € QS
RQSyasSAaySySyido

[ QAYVF2NNI GA2Y @OSKAOdzZ SS RlIya tSa YSRAIFA R
LINA Yl dziS RS fF O2yylA&aalyOS RIya fF RSYIN
méconnaissance de la complexité du développement des ctenpés. A cet égard, la
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LISRF3IA23AS T OGABS Sald SOARSYYSyd IyONBS RI-
du développement des compétences des éleves.

Il faudmit Of  YSNJ KIF dzi SG F2NI € QAYLER2NIFYyOS |jdzS
alanécea A0S RS NBYRNBE fQSts§@gS OGAF RIya asSa
Sald YA&A Sy dzdzONB LI2dzNJ LISNX¥SUGGNBE t f QSyaSa:
Sy FI @SdzNJ RS f QSt8§@Sd ! Ayaias Af LRdzZNNY | a
d-ya al O2yGSYLR2NIYSAGS SiG RIFEya dzyS O02YYdzy

Je souhaiteraisuemesO2 f f § 3dzSax LIJSdz AYLIR2NILUS SdzNJ yA D
Sts§@Sasx Y2RSNYyAaSyid € Sdz2NA LINY GAljdzSaz |j dzQA
j dzQ A f HientReéu® Sppidchesle suisconsciene |j dzZQAf  FF At €S € dzi G &
tradition et une culture scolaire qui tardent a prendre ce virage, n@aiSise sur

f QOAYLR NIl YOS RS f Q2dzSNI dzNB Rdz LISNBR2Y Yy St
permetde E FAYANI f QSRdzOF GA2y S S 0QSaid STFFSOUACL
LJ & dzy KI@ONB t f QSLINBdz@S Rdz OKIFy3aSYSyid Y ¢

[ QSRdzO G A2y Sad fF F2yRIFEGA2y RS G2dzi aead
une vision rassembleuss ambitieuse sousendant un véritable projet de société qui

dépasse largement les opérations comptables et les exercices financiers a court terme.

[ QOSRdzOI A2y s OQSad dzy AYYSyasS Ayg@gSaidtraasSy
RQI & a dzNB Nk $o8étéentdrelzNI R Q dzy

Enfin, pour citer notre Jacques Ctat une sociétéqui aura le couragede transformer

f QS R dz€étlsés ngititions pour redevenir cohérente avec son temps saura se
perpétuer »

24 Natif du Nouveau NXzy a 6 A O1 X WI OljdzSa / 22t dzdzdNB Sy SRdzOF (A3
diverses fonctions : enseignant au secondaire, spécialiste en évaluation en sciences, concepteur de
LINEINI YYSa RQSGdzRSaz O2 2 NR 2 wiigoh deSaaNknRighe dv Se@dbdaizel LIS Y Sy
3Sa0GA2YYIANSBE RS O2daNA Sy tA3yS t Q! yABSNEAGS RS
du Nouveauw NHzy a6 AO1 X Lildzia | 3ISyd LISRFIAZ2IAIjdzS LINR DAY OA
Développement de la petitenfance du NouveaBrunswick.
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6. LESTICELEVIERS DE NOUVEAWDELES @VALUATION

6.1 INTRODUCTION

[ S& YAdarzya (UNIRAGA2YyyStftSa RS ftQsSO2f S NJ
RS f QS RideBnaitre B ¢ulture et les valeurs commundorger une conception

humaniste de la société, permettre a chacun de trouver sa place et se sentir partie
prenante du monde dans lequel il vit. La pérennité de ces conceptions ne saurait
masquer cependant les profondes et rapides mutations du contecaa@mique, social,

LI2f AGAljdzS RIFya fSljdzStxX RQdzyS YIFIYyAS§NB 2dz R
j dzZQSttS F2NN¥SOD

[ QSELX 24A2y RS&a O2yylAraalyOSazr fQS@2ft dzia
SYGANRYYSYSyld RS Qs (iNB Kdnrdes tgchnologies iR SQOSf 2
f QOAYTF2NXI G0A2y SG RS ftF O2YYdzyAOFGA2y > Syl
KdzYlI AySao® 5Fya dzy Y2yRS Sy LISNLISGdzStES Y
AN RdzSt £t SYSy i | dzE OKI y3SY Sy i savoilshérésyatteds 2 3 A |j d
pour résoudre les nouveaux problémes qui se présenteront dans la vie professionnelle,
citoyenne et privée, tout en faisant preuve de maitrise sur ces évolutions et de
compreéhensions critiques du monde qui se construit.

Ici peut surgiune interrogation radicale et critique sur les acquis des éléves : que savent
NBEStfSYSyl tSa Sts@dSa K Lf O2y@ASyld R2yO |
afin de mesurer, comparer, comprendre. Et a partir de 13, identifier les mesures s plu
STFAOI OS& LIRdzNJ I YSEA2NBNI £ ljdzrt AGS RS f Q!
NBYy2dzdSt SS LI N £t QSYSNHSYyOS RSa GSOKyz2f 23
communication nous ameéne a nous poser autrement la question : a quelle condition,
moyenrt Yy i |j dzSt € Sg2tdziAzya fSa G§SOKyz2f23AS

Sa&
peuventSt £ S& RSOSYANI RSa 2dziafta STFFAOFIOSA RS
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6.2 LA PRATIQUE DIBIVALUATION EN EDUGAN.
6.2.1 DEFINITION DU CONCHHBVALUATION

Etymologiquement, le mot évaluation signifie « déterminer la valeur de quelque chose

». Elle est « une opération qui consiste a estimer, a apprécier, a porter un jugement de
valeur ou accorder une importance a une personne, a un processus, a un événament,

dzy S AyadAalddziaAzy 2dz £ G2dzi 202SG £ LI NI ANJI |
Sy ©@dzS RQdzyS LINAaS RS RSOAaAA2Yyd 9@t dzSNJ O
pouvoir décider avec justesse de la suite des élémefi®@ » ¢ |/ QS dodle qdzy S Y S
LISNYSG RQSOIf dzSNJ dzy NI adzt # Hile eltdmissi ynd « LIS dzii
démarche ou processus conduisant au jugement et a la prise de décision. Jugement
jdzl f AGFOGAF &dzNJ £ @Ff Sdz2NJ RQdzyS LISNBRYY S>
RQdzyS 2NHIyAalldAz2y Sy O2YLINIrydG fSa OIN
établies, a partir des critéres explicites, en vue de fournir des données utiles a la prise

RS RSOA&AA2Y RIEya I LR&NRARJAGS RQdzy odzi 2dz

[ QS G f dzI G A 2 yquart)d Rlle peud atrg diESinie comme un « processus
systématique visant a déterminer dans quelle mesure des objets éducatifs sont atteint

par les éleves 39t £ S FIAG LI NIAS AYyG§SINIYGS Rdz L
développement des compétences. « B2 Yy Ol A2y Said RS &2dzi Sy ANJ
F2d2NYy AN RS&a AYyTF2NXIGA2ya adzNJ £ QSiald RS
compétences ¥

[ QSO tdzr GA2Y LISRFI23IAANjdzS AYLI AljdzS LI dza A S dzl

» Les évaluateurs enseignantsMA Y A & (1 § NS R fareritsQ&pprelzantsi A 2 y
correcteurs, etc.
» [ Sa adz2SGa RS tQS@Ffda GA2y Y LYRAGARdZ

[ Sa 202S0a RS fQS@IfdzZ GA2Yy LIS dzO Sffite, dgsi NBE | o
attitudes, des habiletés, des connaissancegss compétences, des ressources, des
processus (fonctionnements cognitif, affectif, méthodique, etc.), des biens ou des
services, des dispositifs mis en place.

25 EGENDREenald. (1993DA OG A2y Yyl ANB | OG dzSt : Rdtrédl QR&idzParis A 2 Yy ©  t dzi

26 Htt://wiki.univ-paris5.fr
21 Htt://wiki.univ-parisb.fr
85 9 dwdt ®3 5A00GA2Yy Yy ANBS RS iq@ksSdl fda G6A2y Si RS fF N
295 9 dwdt X 5A0GA2YyYyFANBS RS tQS@lfda adiazy Si RS tF N
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[ Sa 202S0GATFTa RS tQS@lfda GAz2y a2yid RADSNA
aider, remédier, valoriser, motiver, renforcer, stimuler, encourager, certifier, orienter,
sélectionner, etc.

[ Sa Y2YSyida RS ftQS@ltdzZ A2y Y 2y LISdzi SO f

Sa 2dziAta RS f QS@I t dzl i, egloir@dassdes galed A  y 2 Y
RQ20aSNBI GA2yS ftQAY@SadAIlL A2y AYGSNI OlGA D¢

6.2.2 TYPES BVALUATIONS

b2dza yQl @g2ya LI a AO0A fF LINBGSYyluGAzy RS OAfd
RQSGlItdz A2y y2dza qyeguesunsf AYAGSNRY (G t Sy O

6.2.2.1 Evaluation pronostique

[ Q20 2SOGAT RS OSGGS S@lftdzZ A2y Sad RQSAGAY
F2NNIGA2Y | @SYAN) f 2NREIjdzQSt €S aS aiaiddzsS Sy
dzf G SNRA SdzZNB f 2 N& |j dzQ S Elle $nd§ lesidécBigns delséfectidrSou F 2 NI
ROQ2NASY (Gl GA2y Sy F2yO0iAzy RS fQF LJGAGdzRS LI

6.2.2.2 EVALUATION DIAGNOSTIE

/| SGGS S@lFtdz- A2y | LJ2dzNJ 6dzi RS LISNX¥SGOINB |
besoins, les profileS it LINBNXBIjdzA & RQI LIINBY | yidas RQF LILING
RAFTFAOMzZ 6Sa SOSy(dzSttSa | dz RSodzii 2dz | dz O2
Soit afin de leur fournir des repéres pédagogiques pour organiser la suite des
apprentissages, soit&fy RQS&a G A YSNI aA € QI LIWINBY Il yi L} aas
entreprendre une formation ou pour suivre un apprentissagé £ette évaluation

consiste moins a juger des acquis que des aptitudes.

6.2.2.3 EVALUATION INFORMAHRY

Cette évaluation intervientyy LINA Y OA LIS ¢ | dz 4SN¥S RS OKI |j
FeFyd LIdzN 202S0 RQAYF2NNXSNJ Rdz RSaNB RS Yl
tf Sa StsPSa SLINRPddw@SYy(d RSa RAFFAOdAZ 61Sa RQI LI
en vue de proposer ou fa découvrir des stratégies susceptibles de permettre une
progression uneremédiation ».

[ QSYyaSA3aySYSyidz € QFLIINByidAaalasS Si QSO ft
comme des moments distincts de la démarche pédagogique, mais plutdt dans leurs

05 9 dwdt dX 5A00GA2YyYyFANB RS tQS@ltdzd GdAz2zy Si RS tF N
35 @9 dwdt X 5A0GA2YyYyFANB RS tQS@lfda adiazy Si RS tF N
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AYGSNI OGA2ya Reyl YAldzSa |dz aSAy RS OSGGS R
FLEAALFYO LINIOAS AYyGS3INIYGS Rdz LINPOS&aadza RQI
RS alyOuA2yySNI I NBdzaaAdsS 2dz f Qa@ged&0s Y A
St8§@Sa S RQ2NASYGSNI 2dz RS NB2NASYUGSNI tSa
elle permet la prise de décision pour ce qui concerne la conduite du professeur et la
RSYI NOKS RB Of QO8®PE dzZniG A2y FT2NXNI (G Arddfe & QA vy
O2yaiGNUHZOGAGAEAGS RS QI LIIINByGAaalrasS Sa  |jdz
fQFLIIINBYIlyd Si t tQSyaSAaylryids &adzaNJ £ S RSN
RQFLINByGAaal IS Sy F2daNyAraalyld RSa Ay¥F2N
cy RAGA2Yya RS fQFLIINByidAaalr3asS SiG RQFRFLIGE G
aux caractéristiques des éléves.

6.2.2.4 EVALUATION FORMATIVE

Dd bdzyT AFLGA RSFAYAL tQSGLfdad GA2y F2N¥YIGAD
fQFLIINBY Iyl INNBEHNZ2YFYIARNS RBS f QIF LILINBY GA&al :
O2yAGNUHZANB dzy Y2RSWOS[ QSKER gz SA 2 ROFDNKR A @S
RQSOI fdzr GA2Y AYTF2NNI 0AQPSP 9ffS amenEeyquiRA & (A
doit assurer la régulationdz OA NDdzA i RQI LILINBy GAaal 3Ss
réussites #".

Cette évaluation propose comme point de départ les instruments privilégiés de la

O2yaiNHzOGA2Y RSa ILIWNByGAaalrasSa ljdzh az2yi
RQSORYdzRGEA SyaSAiaylyda T €F LINYGAIdzSS RS f
flF YFndiNRAS RSa LINRPOSaadza RQFYGAOALI GAZ2Yy ¢

6.2.2.5 AUTOGEVALUATION

Dans le cadre des théories so€®2 y & I NJzOG A A a01Saz f QleILINBY I
f QS tdzZ A2y RS a2y |LINBSydAaalr3aISe L R2A
RS a2y FLIWNByidiAaalasSe [ QSPlLtdad A2y LINBYR
[ QF LIWNBY Il yi R2AG SOFf dzSNJ al LI NI A DA GA2Yy >
enest»[ S RAALRAAGAT RQSQOlIfdad A2y R2A0G F ARSNJ
LJ2 dzZNJ NB3dzZ SNJ a2y | OdA2y Y T {S NBLNBaSyis
LI NBSYANI Sy GSNX¥Sa RQ202S00 5 Fratégeadngtiieh T A S NJ
en place »

32 RIEUNIER, 1978. Pédagogie, alictaire des concepts clés.
33 G.NUNZIATI, cité par http://wiki.unparis5.fr
34 G. SCALLON, cite par http://wki.wpigris5.fr

78



6.2.2.6 EVALUATION PAR LESIR3 OU CEVALUATION

| QSald S@ltdzZ GA2y RS& GNI O dzE RGIYRBENS § O LdriiN
SPOLFftdz GAz2zy SO fQS@rfdzZ GA2y LI N £ S& LI ANHEA
niveau €levé comme la capacité a porter des jugements critiques sur soi et sur ce qui

nous environne.

6.2.2.7 EVALUATION SOMMATIME/ALUATION CERTIFIOAH

/| SGGS S@ltdd GdA2y AYOGSNBASYG Fdz GSNX¥S RQ
O2yatAaltdd yi dzy 8¢gd8x3¢ySYSYyFAyL RQdz FAY RQdz
enseignants de dresser un bilan des apprentissages ou de prendre une décision

ROQ2NASY Gl GA2y 2dz RS asSt 00 RG ISY dzZFeiy20/0 A 2
attribue une note chiffrée a une performagic 2dzZ23SS NBLINBASy Gl G§A OGS
GSNXYAYSsE Si OSOA IdzE FAya RS aAriddzsSNI £ §& L
{ [ QS@lftdad GA2Yy OSNIUAFAOFGAGS Sald dzyS SOl f
RALX $ YSZ RQdzy OSNili ORAYQISH SRS a8 RIS @ AQT SAINS y

6.2.2.8 EVALUATION CRITERIEE

Cette évaluation fait référence a une liste de savoirs répertoriés. « Elle est directement

liée a la définition des objectifs de performance, dont le libellé comporte la liste des
criteres de réusg. On y compare performance finale au standard préétabli et a ses
indicescriteres pour émettre en suite un jugement dichotomique de réussite ou
RQSOGRIS O yS SOl fdzr iA2y Sad RAGS ONIGSNRASS
apprenant a des critére§on but est ainsi de décrire ce dont un éléve est capable, sans
égard a la performance des autres.

6.2.2.9 EVALUATION NORMATIVE

'yS S@ltdza GA2Y Sad RAGS y2NXYIFGAGBS ljdZd yR St
performances des autres apprenants. « Elldz8t R2y O f QSf § @S y2y LI
objectifs a atteindre, mais par rapport aux résultats des autres éléves, ce qui autorise

une procédure de classement ou la sélectioff »

35G. SCALLON, cite par http://wki.wpigris5.fr
36 G. SCALLON, cite par http://wki.upiaris5.fr
37M. MINDER, cité dans http://ki.univparis5.fr

38 M. MINDER, cité dans http://wiki.unaris5.fr
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6.3 [ ARPORT DEBICDANS LE PROCESSIE/BLUATION EN EDUCAWN.

6.3.1 UN POINT SUEBVALUATION FORMATIVE

9y LINByYylFyld Sy O02YLWS Rsa S RSLI NI |jdQSy:
F2NXYSyYyd dzy O2y Ay dzdzY un lévierpddit niietz! faird eppfendrdS dzi R ¢
/'S ljdzZA RA&AGAY3IdzS f QSPI t dzl (i k2s6n HlBad Hansh S RS
f QF LIWN®y dAaal 3s

t 2dz2NJ YA SdzE | LIINBKSYRSNI £tS N»xtS RS fQSgl
définitions.

{ [ QSO ftdzr GA2Yy F2NNIF GABS &dzZA G dzyS € 23 A dzS
ROIFLILINBYGAZOHABNBY I FERENIAS NI LILINE GKeS NI RS &
AQAYAONRG R2yO RIya dzyS NBtFliA2y ROMMARS:T d

{ [ QSO fdz- GA2Y F2NXNIGAGS Sald Ayaar @dzS 02)
R QI LILINXS pliték guéi dorAneXine activité séparée, intervenant aprés une phase
ROSY aSMIVISIYSYyAKSNOKS +F@Fyid G2dzi £ Fl @2 NRK A
Sts§@gSas Sy €SdzNJ FLIRNIFYyG dzy NBG2dzZNI RQAY T2
dansuncontexd Tl @2NAal yid fSdzNJ aSydAYSyd RQSFFAC
théorie de Bandura“.

{ 'YyS S@Fftdad GA2y &ASNIAG RAGS F2NX¥IFGAGBS 2
R2yySSa adzNJ fSa |LIWINByGdAaal3ISa Rdvités QSt § O
RQSYyaSA3aySYSyilkl LIINBydAaal3aSs Sa 1jdzQSt €S
fQSt8§3SY £ ARSNIfQSts80S £ NBFf SOKANI £ &
RSYI NOKSa Sy @dzS RS LINE INBAaGNTve tlds NB
apprentissages a accroitre son autonomie et sa prise de responsabilité face a ses
FLILINByGAadalr3dIsSas Sz SYyFAYZ t #NASYGSNI € 1L

{

S 3
OK

3 Evaluation formative et évaluation certificative postures  contradictoires  ou
complémentaires? Formation professionnelle suissé€4, pp.25828 Rey O. & Feyfant A. (2014).

4Un panoramaR S f I NBOKSNOKS adzNJ f QS JI f Mesuieletéyalugiend | G A G S
éducation vol. 33, no 3,27 1Perrenoud P. (200(errenoud, 2001).

4 Evaluation formative et évaluation certificative postures  contradictoires  ou
complémentaires? Formation professionnelle suissé€4, pp.25828 Rey O. & Feyfant A. (2014).

42 Evaluation formative et évaluation certificative postures  contradictoires  ou
complémentaire? Formation professionnelle suiss€4, pp.2228 Rey O. & FeyfaA. (2014).

B @l dzSNI £ QI QBINBH dEA ERZVEST2NYF (A0S a2NNA&aSGdS wo o
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« Une pratique, dans la classe, est formative dans la mesure ou des preuves des
apprentissages des éleves sont percues, interprétées et utilisées par le professeur,
f QSt 8§8@0S 2dz aSa LI ANERIE | FAY RS LINBYRNBE RSa
f QSyaSA3aySYSyd ljdzi aSNI ASyd YSAtf SdzaNBa 2dz
SGS LINAaSa Sy tQob%aSyo Sa LINBdzpSao

Pl
(0p))
O«

S
[ LX I OS RS tQSts@gS RIvya
f

asSa | LIWINBSydGAaal 3
F2NXYIFGAGSET Sy NBYRIYD QSt §0S kG@av@rdzNE R
apprendre»*,
Six principes permettent de sizO G dzZNBE NJ f QF LILINBy GAaalk3sS S f
ckrRS&daz2dza Afa az2yid YAa Sy LINXrftftstsSa | @S¢

apprentissages de Black et Willidtm

[ S& LINAYOALISa RS LestINAYyOALISE RS fQ
6

f QF LIWINBy idAaal 3s (CERI/OCDE)

- 9ffS Sai O2y&d- Lyadlda2NFdA2y RQd
planification efficace pou lj dzA SyO02dzNJ 38
f QSyasSAaaylryuao f QdziAftAalGA2YyY RQ

- Elle se centre sur la maniére dontl| - 5 STAY A G A 2KQIRIQGRINE
éléves apprennent et suivi des progrés individuels d

- Elle est centralea la pratique éleves vers ces objectifs.
pédagogique - Utilisation de méthodes

-/ QSai dzy S RQSy aSa3ay Si¥eSy lGpour
professionrelle essentielle de répondre aux besoins diversifiés d
f QSyasSAaaylryuao éléeves

- Elle est progressive et constructive | - Recours a des méthodes diversifié

- Elle renforce la motivation des éléve pour évaluer les acquis des éléves.
- Elle sert la compréhension d¢- Feedbak sur les performances d

objectifs pédagogiques etdes criterf f QSt § @S Si |

RQSQI fdzr GA2y LI N fQSyasSAaaySySya |
- Elle aide les éléves a améliorer lel besoins identifiés.

compéences - Implication actie des éleves dans

LINE OSaadza RQI LILIN

44 Traduit de Black, P. & Wiliam, D. (2009). Developing the theory of formative assesEthes#tional
and Accountability21(1), 531. [n/a]. 10.1007/s1109908-90685 CIRI/OCDE

45 (Centre for Educational Research and Innovation/ Organisation for Econorope@Giion and
Development, [CERI/OCDE], 2009)

46 Evaluation formative et évaluation certificative postures  contradictoires ou
complémentaire? Formation professiondie suissen®4, pp.2228 Rey O. & Feyfant A. (2014).
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9ffS RS@St 2LJJIS f

b

Elle reconnait toutes les formes ¢
réussite solaire.

a Qbvatizér 2

Les recherches mettent en avant la notion de régulation pour décrire le processus
RQSyaSA3aySYSyid Si RQIFILIWNBydGAaAaaraSe [ S Y2R

A

NB3dzA F GA2ya LRdz@Iyld sGNB YAiasSa Sy dzdzNB ¢
RQSy a S A dneaiGgetioactive-proactive.

B

Les régulations proactives consistentdas activités ou questions préparatoires
RSalGAySSa | dzE Sts@gSa R2yid tQ202S0GAF S
RS L FTYAFTASNI §Sa OGADGAGSEA RQILIINBYGAZ&:
Les régulations interactives consistent en des mises au point continues qui

AF FSOGdzSYy i LI NI ES o0AFAA RQSOKIyYy3ISa AyT
discussions, et interviennent durant le déroulement des activités
RQILIINByYydGAaal IS

Les régulations rétroactives consistent a effectuer un retour sur les taches non
NBdzi a A SSAS jRIBdA0OS RQIF LIINByYy GAaal 3Ss a2dzdSy
F2NNXSEESS FAY 1jdzS tQSyaSAaaylryid Y2RATA
observée¥’.(

Enconclusioh NBXf S@2ya ljdzr GNBE RAYSyaazya SaaSyidaa

placeetNB 3dzf SS&a LI NJ ft QSyaSAaay:l yid dzy NrxfS RS O
» Une dimension de continuité 9€f S FILAG LI NGAS AydSaN
LINE OS&aadza O2yiAydz RQILIIINByGA&aalr3asS Si LJ

L2y OldzSt t I &dzh ( StouRntpamwht. | LILINBY GA&al 38
Une dimension de régulatioi Lf aQl 3A0 RQdzy LINRPOSAa
NEGNRBIFOGA2ya SyiNB St § @S ahdans @8 Ghoit QSy a ¢
LISRF323A1jdzSax aSa NBYSRAIFIGA2Y A RAFTFSNBYy
alorscé dzA RS OK SiFmeRe @addiEsSHEatedNes et les réajuste dans

le flux des interactions en classe afin de soutenir les apprentissages des éléves.

Une dimension collaborativgui se décline sous deux aspects complémentaires.

Un aspect coopéttif entre éléve exploité avec une évaluation par les painse

telle activité est riche en interactions verbales entre éleves pour des critiques

mais aussi pour identifier les obstacles et les raisonnements de leurs semblables.

Une dimension participadt @S RSY fSIBWGBA G yi  QSt § S ¢
a ses déemarches et ses décisions, ealudevient responsable de son
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apprentissage Ainsiune autes @ £ dzt G A2y NBYRNI f QSf §@S |
RFEya dzyS LISNBLSOGAGS RQSy3aAF3ASYSylo

6.3.2 LE NUMERIQE, VECTEUR DE TRANSH@RION DE BVALUATIOR

. Sl dz02dzZl) RQFddGSyidasSa azyid LXIOSSa RhEya tS F
O2YYS FIFOGSdz2NI RQFYSEA2NI GA2Yy RSa LINP OSRdzNX
De nombreuses innovations ont été expérimentées en la matiere ideme quinzaine
RQlFyysSSa Si dzy YINODKS:E I 9SO asSa SyeaSdze sO
certains secteurs particuliers. Ainsi, dans des pays ou les établissements et les autorités
SRdzOF A @Sa t20FfSa | OKsSGSy il rduS eiftkBs soRtA & LJ2 & )
entrepris par des entreprises pour proposer des batteries de tests de plus en plus
LISNF2NXYFyYyGa Si a2LKAAGAldzSad [ QAYGESIANI GA 2y
NEOKSNODKS Sy YIFIGASNS RQSQJI t dzZledtic@nyherdaB G Y's Y
L2 dzNJ @I f 2NAASNI) £ SdzZNA LINPRAZAG&A D bSlIyYyY2Aya
anglophone en «-@ssessment » constatent que le numérique est souvent utilisé pour
NEBYF2NOSN) f S& YSGK2RSA RQSOI f dzi (asxsght (G NI RA
OFryili2yysSSa RIya RS&a LROKSa RQAYYy20FGA2Y |
éducatif®. Si le numérique se contente de permettre des tests massifs sur écran ou des

QCM en ligne, comme cela se remarque frequemment, la-yalige est en effet

modeste. Bien que plus rares, des dispositifs permettant une adaptation des questions

en fonction des réponses précédemment formulées montrent comment des évaluations
peuvent devenir plus interactives et enrichies pas les retours des é¥etapsla matiere,

ceNli AySa Ayy20FGdA2ya &S RSOSt 2LIISy G LI dza N
ddzLISNRA SdzNJ 1jdz§ RIEya fQSyaSAaaySySyid asSoz2yRI )
Df 201 £t SYSy (s LX dzaASdz2NE o0SYySFTAOSa LISdwSyi
L2 dzNJ GSNRAGF0f SYSYyd GNIXYyaFTF2NYSNI £ QSO £ dzl A

» LISNXYSUGGNBS dzy NBG2dzNJ AYYSRAIFG OSNBER f QF |
f QF LILIINBSyGA&aal 3s

» faciliter un apprentissage autigégulé et personnalisable ;

» FARSNJ dzy | LILINByGA&aal3asS O02tftF0o2NF AT 0S¢
AYGSNI OGAzyaxo T

48 Timmis Sue, Oldfield Alison, Broadfoot Patricia & Sutherland Rosamund (204//REre is the cutting

edge of research in-Assassment? Exploring the landscape and potential for wider transformatiolm «
Whitelock, D., Warburton, W., Wills, G., and Gilbert, L. (dir.). CAA 2012 International Conference,
University of Southampton

#©5233ASNI RS O6htd S{ RIY& EvAaeBur @ieyk)dfaire apprendre temps réel
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» T2dz2NYANJ RS& aAiddza G6A2ya RQSQOlIfdzZ A2y L
NE&az2ftdzihAzy RS LINPofs§YSasr KelLROuKsasSa t

» diversifier les données évaluables (compétences, connaissances, traces
cognitives et taches prises en compte) ;

» fournir des répmses plus flexibles et appropriées (en termes de rythmes et de
f ASdzE RQF LIINBydAraal3aso T

» rendre les corrections plus efficientes et réduire la charge de travail des
enseignants ;

» NEBYRNB f QSELISNASYOS RQSODI f dzl G A 2wss ;LI dza |

» améliorer les performances des éléeves, notamment grace a un meilleur
engagement dans les activités ;

» articuler mieux les dimensions formatives et sommatives des évaluations (suivi
en continu des traces) ;

» améliorer la validité et la fiabilité (admées plus fines et plus riches).

Le Danemark, a la pointe duassessment Le Danemark est souvent cité dans les

NI LILI2 NI & 2FFAOASTE adgar@ezddng & redeyirs del @chnolyQued | v
YdzYSNRljdzSa Sy YIFGASNBE RQS Zh plazk éni2@0g gour[ Sa
suivre les acquis des éléves tout au long de leur scolarité se déroulent ainsi par
2NRAYIlFGSdzNI SO az2zyd FREFELGFGATAE Y tSa ljdzSad
éleves. Une réponse incorrecte amene une question plus facileeatéponse correcte,

une question plus difficile. Strictement canalisée dans le processus de formation, ces

tests sont soigneusement congus pour étre utilisées aux fins de palmarés ou de

Of FaaSyYySyida LldzotAardaod Lt yQS&Ei OASE (S RA WHyal yr
b FILAGES LINBaaazy S@lfdz GAGS 1jdzS fQ2y NB
RQSQI fdzr GA2Yy @ [ QdzG AT A&l GA2Y RSa ¢L/ Sai
RQSyaSA3aySYSyid SiG RQILILINBSyYyGAaal Jstrelleslz 51 yS
LINI GAljdzSas tSa 202SO0AFa LISRIFI23IAljdzSa S
était autorisé dans les examens écrits des voies commerciales et techniques, puis
généralisé en 2000 dans toutes les filieres (98 % des éléves utilisaientdajarun PC

dans les examens écrits de la voie commerciale). Depuis 2001, des sujets sont donnés

via CBRom, les devoirs écrits peuvent étre realisés sur traitement de texte (ou Excel) et

fl O2LAS £t NBYRNBE AYLNAYSS ®sexgpand sl DiveRuS LIdzA &
RS4 SElFYSya | @S0 Sy Hnmnz fS5a& LINBYASNE
OSNIIFAYySa YFGASNBA ORIFIYy2A&X YIFUGKSYIlF GAldzSa:
RS HanmnsE f2N&B RS& SEI YSya RQhoypusdexéaliger L LI
une traduction ou un theme, car dans ce tade recours aux outils Internet videra

84



f QSLINBdz&S RS a2y aSyaz YIFAAd RS O2YLI NBNJ L)
LINR LJI2&aSSa LI N £fSa aSNWDAOSHNSY tA3yS Si RQ
6.3.3 LES @M SOUS FORME DE QUI

asYS aAr tF (SOKy2t23AS yQSald LI a AYyRA&ALISY

T2NXYIGAQGS RlIya I OflaasSs StfS 22dz2S t f QS¢

Les quiz permettent de tester les connaissangedype « explicite ». DO au format du

fdAT X Af yQSad LI a LkRraaroftsS RS |jdSfa@rdA2yySt
nNe !AyaAasx £Sa 0GellSa RS O2yylAaalyOSa LINA
connaissances factuelles et les comsances conceptuelles. Il est aussi possible de

tester certaines connaissances procédurales : la connaissance des actions qui sont
SELX AOAGSSa I dz Y2eSy Rdz tlLy3r3ase [Sa | dz
connaissances procédurales.

Description

Pour raliser un quiz, il faut poser une série de questions aux apprenants avec une pause
SYGiNB OKIIljdzS [[dzSaGA2yd | AYVAAZ fQSyaSAayl yi
fournir des clarifications ou des explications supplémentaires. Le format des questions
LISdzii OKIFy3aISN) aSt2y fSa LINBTFSNByOSaxz S (el
le médium utilisé. Régle générale, les questions sont a choix multiples ou des « vrai ou
FldzE nod / SWSYyRFIy(dx Af Said I dzaaAuddgchéixh 0t S F
a placer dans le bon ordrees quiz sont faits de maniéere a ce que les éléves répondent

tous de maniére simultanée.

0yl R2yyS ljdQAf Said LRaaroftsS RS NBO2ftGS
de remarquer leurs forces et leurs faibtes, les quiz peuvent étre utilisés comme forme
RQSQOI fdzr GA2y F2N¥YI GADSD

Les quiz peuvent étre implantés avec différents outils et a différents moments de la
classe. En effet, ils peuvent étre utilisés de maniere formelle, présents dame Iislote

RS eébe@iSutilisés sur une base régulierd dz RQdzyS YI yAS§NB LI dza
O2yaSNIBSNJ ft QI 4idSyidAazy RSa sSts@gSa Si tSa A
étre utilisés comme une maniere de garder le contréle de la classe en ajoutant de

f QNYOUISINIY 2dz O2YYS dzyS YIYASNB RS aQl aadzsNb
Historique

Lf Sad RAFTFAOAELS RS FIFANB dzy KAAG2NAIdzS L
R2YYS jdzQAft yQSad LI a 206fA3FG2ANBMSRQlF g2 A
L2 dz@l ASYyd FAASYSYG fS& AYLIFYGSN LIR2dz2NI YI A
RS fQAYUSNI OGAGAGSD® 5S2t Sy mopmI 2y LISdzi

85



les bénéfices de faire de courts quiz sur une base réguliere dans une’tlassequiz

qui utilisent des appareils technologiques vont faire leur apparition dans les années 60
Cependant, les derniéres années ont été particulierement prolifiques pour la recherche
sur le sujet. La démocratisation de la technologie a permis deldgper de nouvelles
approches pour €laborer et mettre en application les quiz.

[ S& 0SYSTAOSa LIdz2NJ f QF YOAlIyOS RS Ofl aas

» la présence en classe est plus éleyée

L

les éleves sont plus concentrés durant la clgsse
» lesSt §@Sa az2yid £t tQFLA&ES RS NBLR2YRNB Fy2y
» les éleves participent plus dans la classe et entre; eux

» les éleves sont plus motivés

[ Sa 0SYSTAOSaA LI2dzNJ f QF LILINByGA&aal3s
» £Sa Sts@Sa AyGSNr3IAaaSyd; LI dza Sy (i NB Sdz
» les éléves participg aux discussions, notamment sur leurs erreurs durant le
quiz;
» £t QSyasSAaylyld Sad Sy YS&adaNB RS Y2RATASNI
éléves,
» la performance aux évaluations est améliorée

» £ ljdzrf A0S RS fQIFLIINByGAaalr3aS Sad LI dza

Les bégfices pour les évaluations
» £Sa StspSa SG tQSyaSaAaylyd as ;R2yySyid |1
» les quiz permettent de faire des évaluations formatives sur une base réguliére
lAyaAirs €Sa ljdAl Fr@2NRaSyld dzy ®S&EBMS LX) dz
RQSGlItdz A2y RSa O2yylAaalyoOSa ljdzA LISNXYSQGi
RS QI LIIINByGdAaalr3aS RSa (2dza €Sa LI NIAOALN
motiver » et « présenter ».

A

50 (Fitch, M.L., Drucker, A. L. et Norton , A. J., JR (1951). Frequent testing as a motivating factor in large
lecture classes. Journal of Educational Psychology,42-20), 1

51 (Wang A.l. (2014). The wear toeffect of a gamebased student response system. Computers &
Education, Vol.82 p.217227
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Il'y a tout de méme des défis a prendre eansidération pour pouvoir implanter
STFAOIOSYSyYy (G SO FlL@2NARaASNIfSa O2yRAUGAZ2Y A T

4

des défis technologiquessi un éleve ne peut pas participer au quiz qui requiert

un appareil technologique, son apprentissage et sa motivation seront affecté

la difficulté a utiliser les réponses des éléves pour ajuster son confou un
SyaSAaaylyild RSodzilydads Af LISdzi sGNB RATFT
enseignement en fonction des réponses des éléves au, quiz

la difficulté de couvrir tout le contenu

lesARZ peuvent prendre du temps a mettre en place (démarrer le programme,
distribuer ou chercher les appareils, etc.) et il peut étre ardu de mettre du
O2y(GSydz a2dza F2NXS RS | dzSa oAngisgances & dzNJi 2
procédurales

Rdz YsYS y3ftSs 0QSalid RAFFAOAES RS ONEBS
objectif spécifique, qui fait découvrir aux éléves leur opinion ou leurs idées
fausses et permet de démarrer une discussion

iIFFdzi FFEANB FOGGSyidAz2y £ yS LI & RSOASNI f
centrés vers cet objectif et que les participants ne soient pas déconcentrés par

f Qdzal 3S RS ;fl GSOKyz2f23AS

aA 2y dziAfA&S dzy ! w{ may&x é&eRedzbEifaing a I y U
aQ2LIIR2aSNRyYy( 2dz &S ceagSiyiinkhueHayniotivationtet £ € Q

A

RSG2dz2NYyS €S ljdzAl RS az2y 202SOGATFT RQI LN

52 Audiance Response System
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6.3.4 Quizizz

vdzQH858G1jdzS O0QSaid K

/| QSald dzy aAdGS S0 L}2R2dzNJ ONBSNJ RS&a v/ a AydSt
oAfly RS&a O2YLISGSyO0Sa RS @2a Sts@gSad =+2dz
RQSOI fdzr GA2Y F2NNI 0ADS 2dz LI2dzNJ ONBSNJ RSa 3
par vos éleves.

Comment ¢ca marche ?

» CoOté professeur : Sur le site de quizizz.comsvoouvez soit créer, soit copier un
quiz pour évaluer vos éleves.

» COté éleves : sur le site join.quizziz.com, les éleves entrent un code a 6 chiffres et
22dzSyd SyadzaiiS Sy Y2RS AYRAGARAZSt S @2A
les possibilitésle réponses.

Les plus :

» / QS&0 AN GdzA G H

» Les éléves se connectent au quiz via le code a 6 chiffres qui apparait lorsque vous
flLyOST S ljdATl & tla o0Saz2Aay LRdz2N S LINRT

» Vous pouvez créer un quiz de toute piece aarskopier un quiz déja existant. Pour
GNR dz@SNJ dzy ljdzA 1 X Af &dzFFAG RS FILANB dzyS
mot clé dans la barre de recherche et le tour est joué

» Les éleves aiment bien voir leur progression affichée sur leur tablette

» Rdza fQ2y3IESG ¢ YSEA NI LILRNGA nX ©@2dza LI2 d
vos éleves sous format Excel, mais aussi le score de la classe pour chaque question
et le score individuel de chaque éleve pour chaque question.

La grande différence avec ka2 G OQS &G 1jdzS OKIl ljdz§ St s§@S L
[ QSyaSAadaylyd yQSaid LI a 26tA3S RQIGGIGSYRNB
répondre a la question pour passer a la question suivante. Les éléves sont parfaitement
autonomes.

En résumeé :

Les élevese prennent volontiers au jeu et me demandent souvent si on va faire un
VAdZA T AT T €2NRIljdzQAf & SyiNByld Sy OflFraasSe /2Y
entendu comme récompense pour les semaines ou toute la classe a bien travaillé. La
cerise surd gateau : les éleves créent eux méme leur QCM sur Quizizz
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6.3.5 KAHOOT

vdzQH858G1jdzS O0QSaid K

/| QSald dzy aA0S 6S0 ljdzA LISNXSG RS ONBSN RSa
résultats individuels des éléves via un format type Excel.

Comment ¢ca marche ?

» Coté professeur : vous créez un QCM sur lehtfes://create.kahoot.it

» COté élevey OKI ljdzS8 22dzSdzNJ Sad Ay @AGS 4 dz@2 6zS NJ
I dzZNJ LINBlFfFof SYSyd GSt SOKIFNHSS adzNJ a2y 3
j dzA T £ dzy ydzYSNR RQIFEdziKSYGAFTAOFGAZ2Y Lt ¢
répondre dans un temps limité. Les plus rapides ayant répondu juste marquent plus
de points Les résultats apparaissent aprés chaque question. Petit a petit se dessine
ainsi un classement entre les joueurs, ce qui crée une émulation autour du jeu. A la
fin, apparait le classement final.

Les plus

» / QSAG INY GdzZA G @ + 2 dza edhugues clic®2 dza ONBSNJ Sy

» ta 60Saz2Ay RQFRNX&aasS YAt LlRdzN) g2a St s§@S
RS OfraasSa Y fSa Sts@Sa aQAyYyaONARGSYyd RAN
Log in. Leurs prénoms apparaissent directement sur votre iPad.

» Lepartage facile

» La fonction « browse »: Vous pouvez chercher parmi la base de données des quiz
déja existants, les copier et les éditer.

[ Sa Y2AyaxX

» +2dza RSOST LR dz@2ANI LINP2SGSNJ OS [[jdzQAf & |
Beamer) pour que Eéléves visualisent les réponses possibles au QCM.

9y NBadzysX

Voild un site parfait pour une évaluation formative. Le « Score Board » permet a

tf QSyasSvyoftS RS I OftlaasS RS @2AN) Sy (SyYLxa

LRAYGEa aQHARF BEOKEY rSladzNE Rdz ljdzAl H 904 f QS)

méme ceux qui, parmi les éléves, sont habituellement en mode « passif ».
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7. APPRENDRE AUTREMENT :
LA CLASSE INVERSEE







7. APPRENDRE AUTREMENR CLSSE INVERSEE

Les outils numériques permettent d'envisager un nouveau modele d'enseignement
faisant le pari d'une plus grande autonomie de I'éléve allant de pair avec une
redynamisation de la classe fondée sur le partage des connaissances.

L'idéeessentielle de la classe inversée ne réside pas dans la médiatisation numérique
des cours mais dans la volérde retrouver du senk la présencet la rencontre entre
les éléves et avec I'enseignabin état d'esprit plus qu'une méthode particuliere.

7.1 EN QUOI CONSISTE CE DEDE DE CLASSE INSEE?Y QUELLES EN SONT LES
POSSIBLES DECLINAIS®

La classe inversée s'inscrit dans une convergence de plusieurs courants qui agitent

I'école depuis plusieurs années :

» Celui des compétencésiévelopper chez les@&les. Des compétences de nature
disciplinaire (liées aux nécessaires savoirs) et des compétences transversales
comme l'esprit critique, le travail en équipe, la communication ...

» Celui des méthodes davantage centrées sur l'apprentissage ldgsséUne
évidence pourtant loin d'étre partagée. Notre langue francaise produit un
amalgame entre l'enseigner et lapprendre en autorisant I'expression
"apprendre quelque choskequelqu'un” alors que I'acte d'apprendre est I'affaire
de celui qui apprend ("je ne pewdpprendret ta place” diton parfois). L'acte
d'enseigner viserait davantagé donner L cet apprenant des occasions
d'apprendre pour qu'il puisse continuérapprendre en autonomie toute la vie
durant.

» Celui des démarches d'évaluation avec des appreeties aussi moins centrées
sur le seul et unique verdict de I'enseignant que sur le développement progressif
de la capaté de l'apprenant de s'évaluer, d'évaluer ses pairs c'est un prix de
I'autonomie.

» Et finalement, celui du numérique non réduit auwxukeoutils technologiques
(censés nous émanciper voire nous libérer comme depuis l'invention des
premiers outils) mais catalyseur d'une nouvelle culture, de nouveaux usages,
de nouveaux comportements.
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7.2 UN PEU RISTOIRE

Le concept de "La classe inverséest un phénomene relativement récent. 1lé&é
introduit sous le vocable de FlippeClassroom, il y a une dizaine d'années, par deux
enseignants du secondaire en chimie, Jonathan Bergmann et Aaron Sams, de I'école
Woodland Park High School, Colorado aatsBiinis. Non issue d'un quelconque décret

ou d'une méthode préconisée par les sciences de I'éducation, l'idée initiale était
d'agencer differemment les espatemps de I'enseignement et de l'apprentissage en
proposant les lecons, sous la forme de vid@sdehors de I'espaeeemps de la classe
proprement dite et en utilisant ce dernier pour mieux accompagner les éléves dans leurs
apprentissages.

Une petite révolution si on considére que traditionnellement les legons se font en classe
(de maniere ex cathed) et les devoirs, considérés comme activités d'apprentissage, se
font L. la maison sans la présence de I'enseignant.

Il y était aussi question de dynamiser les éleves peu erciasuter de longues lecons
en classeCertains avaienésumnmce conceppar un quelque peu provocateur "Lectures
at home and Homework in class" apres aveodéune conférence en vidégUtilisons

les vidéos pour réinventer I'écotg de Salman Khan, le créateur de la Khan Académie.

C'est en 2012 que Bergmann et Sahpubliaient leur livre«Flip your classroom
(adaptSen francais par I'appellation "Classe inversée") qui allait provoquer I'émergence
du concept en francophonie et plus particulierement en Europe.

Depuis, et en quelques années, il a en effet connwénitable engouement en France,
en Belgique, en Suisse, au Québec ...

C'est ici que se niche le caractére innovant de I'approche. Nous avons tous connu I'un
ou l'autre enseignant pionnier qui nous faisait lire les notes de cours avant la séance
proprementdite en classe ou en amphi. L'innovation s'installe lorsque l'idée initiale est
diffusée, rendue publique, est adoptée par d'autres enseignants, se génétalise
différents niveaux tout en se transformant, se banalise aussi. Sous limpulsion de
I'associatbn francaise "Inversons la classe", diverses activités de mutualisation entre
enseignants se sont ainsi mises en place : la semaine de la classe inversée (CLISE), le
congres (CLIC)

53Bergmann, J. & Sams, A. (2012). Flip Your Classroom : Reach Every Student in Every Class Every Day.
International Society for Technology Education.
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Les récents colloques et journées d'étudson sujet démontrent son amglir £ la fois

au niveau du nombre d'enseignants qui s'y intéressent voire s'y investiese?d17, la

CLISE a compté plus de 270 événements qui ont rassemblé plus de 5000 personnes dans
G2dz0S t1 CNIyOSI RS f Q! |j dzA inbnieyeBtier(13 pays NI I A :
participants). Des classes ouvertes, des séminaires académiques, des ateliers, des
GSOAYIFANBAX ldziil yi RQ2LIIRZNIdzyAiSa RS NByO:

Depuis, des thématiques "classe inversée" sont présentes dans nombre oguesl|
internationaux. On se rend compte dans cette démarche spontanée que les enseignants
eux aussi prennent en main leurs propres apprentissages sans attendre un hypothétique
décret ou une formation continue aux effets incertains. La classe inverséeyic'éat
d'esprit plus qu'une méthode patrticuliere.

Un phénomeéne d'ampleur donc par le nombre de participants mais aussi par lgévarié
des pratiques qui y sont présentées.

7.3 EXTENSION DU CONCHRITIAL

On peut tracer un continuum entre des pratiques pltéentrées sur I'enseignant” (des
cours virtualises par le truchement de vidéos) et d'autres davantage "centrées sur
l'apprenant”.

Le concept initial, originel, de la classe inversée que nous venons de présenter allait
évoluer en élargissant en particuliee spectre des activités menékeslistance : le seul
"regarder des vidéos" petit étre consiléré comme une actie motivante et fertile en
apprentissages ?

En quelque sorte, la midedistance de certaines activités, traditionnellement dévolues
au temps de classe (comme la transmission des savoirs), invieenser les activités
en présence qui leur tour interpellent la nature des actiéis £ distance en les
contextualisant ou concrétisant davantage.

Et si les éléves cherchaient emrémes lessavoirs ? Cet "effet boomerang" (porter
certainesactivitést distance dans l'intention de redonner du selna présence, les
activitésen présence invitant. leur tour L enrichir lesactivitést distance) conduit
considérer I'hybridation entre @sence en classe ettivitéshors la classe dans une
perspective dynamique.
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C'est ainsi quéans leur livre consacré aux classes inverg8darcel LebrunCatherine
BecchettiBizot et Julie Lecoq proposenine extension du concept initial de classe
inversée en incluant dans la partiedistance (avant la classe proprement {itdes
activités des éléves du type recherche d'informations, préparation d'un &gqos'un
débat, construction par un groupe d'ées d'un dispositif de formatiohl'intention des
autres éléves, etc. "L'apprenant actif' sort ainsi de la classe pour s'alimenter
intellectuellement dans les contextes (en particulier fortement masypar le
numeérique et son attribut d'accessibéitiux ressources la fois de connaissances et de
pratiques). La classe inversée originelétesid donc dans un concept plus large et
pluriel appelé "Les classes inversées" fertile en développement de compétences du
XXleme siecle : chercher des informatides, évaluer, les critiquer, les communiquer,
travailler en équipe, apprendreapprendre toute la vie durant

[ QAdd@Hielle de la classe inversée originelle ne réside pas dans la médiatisation
numeérique des cours mais dans la vde retrouver dusenst la présencet la
rencontre entre les éleves et avec I'enseignant. Cette version initiale estégipdype

1 de la classe inversée, il conduit le plus souvent de la théorie (par exemple, via des
vidéos)t I'application (via des exercices dfdjgation en classe).

Dans l'extension proposgear M. Lebrunles éleves, seuls ou en groupe, en dehors de
I'école ou dans des espaces spécialement aménagés dans I'école, explorent les
contextes, se documentent et partagent ensuite, en classe, leurs drbesy sous la
supervision de l'enseignant, devenu accompagnateur d'apprentissage ou chef
d'orchestre de son dispositif ; il va les aideamener de l'ordre dans le désordre,
modeéliser etk faire émerger des savoirs transférables au départ de leppos.

Cette facon de faire, toujours construite sur I'hybridation entre présence et distaste,
appeléle Type 2de la classe inversée, elle conduit des contektiesmodélisation, voire
la théorisation, un chemin finalement "inverse" du Type 1.

Dansses recherchesMarcel Lebruna aussi mis en évidence un mélandge Type 3,
cyclique de ces deux premiers types qui conduitin vaste panorama de pratiques
montrant le caractére pluriel des classes inversée : Type 2 d'abord (exploration des
contextes, partage en classe, modélisation par I'enseignant), Type 1 ensuite (théories et
modéeles, application et transfert).

54 Classes inverséegclairages autour de cette pédagogi€atherineBecchettiBizot, Marcel Lebrun,
JulieLecoq

96



Cette alternance entre contextes et concepts, entre s@&vet compétences, entre
présence et distance est proche du cycle de I'apprentissage expérientiel de David Kolb
Ces alternances ne sont pagonsidérer en opposition entre savoirs et compétences,
par exemple mais dans une systémique entre I'enseigh&apprendre.

55 Experiential Learning: Experience as the Source of Learning and Development (Anglais)x; Broché
octobre 1983de David AKolb (Auteur)
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7.4 LE ROLELEDU PROFESSEUR

Ce modele seéveloppet-il pour faire facet un usage du numérique quidmpose de
FI OG2 RIya f QfkiaSRAYRIYNRE VLA GA2yas RSa

La ou les classes(s) inversée(s) soanvent considérées comme "filles du numériques”.
Ce n'est qu'en partie vrai. En effet, comme nous I'écriviofdessus, nous en avons
toutes et tous rencontgdes enseignants qui nous faisaient lire un texte avant le cours
proprement dit de manieret rendre ce dernier plus vivant, plus intéressant, plus
contextuali$. 1l'y en eut d'autres qui nous conduisaient par le dialdgoeus poser les
guestions dans un contexte do8ret nous accompagnaient dans la construction des
réponses (on pourrait penser l'accouchement socratique). Sans négliger les travaux
précurseurs de Célestin Freinet et les démarches pédagogiques de Joseph Jacotot, « le
maitre ignorant », rapportées par Jacques Rsmec{19875%, beaucoup d'entre nous ont
ainsi déi.@ancont@de tels pionniers audacieux dans leurs études. Bref, encore une fois,
non pas une nouvadé mais une innovation par son extension (de I'école primaire au
supérieur) et par sa transversai(des cours de mathématiques aux cours de sciences
souvent qualifiees 'tumaines).

Les outils numériques augmentent bien entendu I'empan des activités possibles et de la
disponibilté des ressources de plus en plus facilement accessibles.

On constate cependant une fossilisation des pratiques qui conisistéaire la méme
chose gu'avant avec les nouveaux outils. Le tableau blanc interactif en est vite éduit
un simple tableau blanc voire un projecteur de diapos, les systemes de vote (avec un
boitier ou son smartphoned) un outil pour deviner la bonne réponse parmi d'adyées
plateformes d'enseignement collaboratif se réduisent bien soudedes dépbts de
documents. La stratégie pédagogique habituelle demeure : écouter ou se voir présenter
par lI'enseignant les connaissandeacquérir, déceler la bonne réponse atteredu

Au-dela de ces aspects fonctionnels (nécessaires mais pas suffisants), le numérique,
comme tous les outils que nous fabriquons depuis la nuit des temps, ouvre de nouveaux
espaces de libe#& d'autonomie (le fameux "do it yourself"), des lieux de poteltei
émancipation. Le numérique, ainsi devenu substantif, c'est une question culturelle de
rapport aux savoirs et de rapports aux autres dans un champ de plus en plus ouvert, de
plus en plus horizontal. Notre socéédevient dans ce sens de plus en plusnguique

gue ce soit en matiere économique, de loisirs, de SaBt il ne s'agit pas keulement

[ S YInGNB AIy2Nlyid OAYl fSoce2yad &dz2NJ £t QSYF yOALNl GA 2
Fayard, 1987. ISBN2B4-040173
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de ressources ou d'outils disponibles : en médecine, des équipes accompagnent de plus
en plus le patient dans la prise en charge de sa propreg¢patiert oriented medicine).

L'école doit préparer les jeunes, qui seront au travail dans 5 ans ou 20ctig socid¢é

dont les modes de fonctionnement, en changement rapide, sont encore hors de portée
des futurologues. La classe inversée (les classessée®ry prépare sans doute mieux
gu'un enseignement normatif forglsur des criteres de I'ere industrielle : mémoriser et
appliquer alors que les criteres actuels, sans négliger les précédents, seraient de l'ordre
de l'analyse, de la synthése, de I'évalaatet de la créativé.
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7.5 SEDUQUER AVEC ET CRETALGORITHME

5Fya €S 02dd SOSNASYSYy (i RSa KASNI NOKASA 2 LIS
peut2y @2ANI £ S& LINBYAOSA RQdzyS LI2adaArofsS NBY
autrement dit,un projet politique ?

C'est bien un projet politique. Pour comprendre ce point, il est nécessaire de prendre
un peu de recul. Les grandes inventions, I'écriture, l'imprimerie, le numérique
aujourd'hui ont chaque fois introduit dans la société des changesnfindamentaux

gue l'on peut considérer comme des avancées vers diverses formes d'émancipation.
Evidemment, ces avancées ne sont guére composantes d'un long fleuve tranquille ;
chaque invention porte en elle un cété clair et un c6té obscur (on le saitisidp
pharmakon de Socrate), ce dernier conduisant tout aussi bien a diverses formes
d'aliénation. La mécanisation devait soulager le travail de I'Homme, elle I'a aussi asservi.
'y a des siécles le livre a contribué au développement et a la diffusisn de
connaissances, a l'avenement de la démocratie dans nos contrées, il transporta aussi
hélas les pires ignominies d'appel a la haine. Les savoirs progressivement découverts
depuis le milieu du millénaire précédent allaient conduire progressivement aiktéoc
actuelle. La science (au sens large) allait nous libérer de la tutelle des dieux qui
déterminaient les malheurs et les bonheurs, l'agencement incontrélable des
événements. L'école emboita le pas en proposant comme il se doit de former les
humains a ce nouveaux modes de pensée tout empreints de déterminisme : les
principes, les lois, les causes et les effets, la question et la réponse ... L'échelle
temporelle est aussi importante : quelques millénaires pour que chacun sache écrire,
guelques siécles palire, une ou deux décennies pour assimiler le numérigue : le temps
presse !

Le numérique est vecteur de nouveaux rapports aux savoirs (de ceux délivrés par le sage,
I'expert, le maitre a d'autres directement accessibles, transmissibles, moins purifiés
certes mais davantage ancrés dans les vécus) et de nouveaux roles : avec les outils
apportés par les technologies, nous voici devenus (potentiellement du moins) notre
propre banquier (la gestion de nos finances), notre propre agent de voyage (pour
organisemos loisirs), notre propre médecin, parfois, et a nos risques ... Nous pouvons
ainsi, potentiellement du moins, apprendre par nemgéme. L'économie collaborative,

la politique participative, I'apprentissage en réseau vont nous demander de nouvelles
compétences qui transcendent les savoirs déifiés et cloisonnés. L'école doit munir les
éleves et les étudiants de ces compétences en leur offrant ce terrain d'exercice qu'elles
nécessitent : esprit critique, travail d'équipe, recherche d'informations, autonomie,
créativité sont des incontournables de I'éducation de demain. Les classes inversées
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constituent un embryon de cette école pour rendre nos apprenants davantage capables
de continuer a apprendre dans un monde ou lintelligence aprés la mécanisation
s'artifidalise. Je ne sais si hous allons vers une guerre des intelligences mais il est
impératif de penser une nouvelle humanité numeérique pour éviter notre asservissement
a l'algorithme.

Poursapart, M. Lebruny vot surtout une potentielle réconciliation duomde des idées,

des principes, des modéles que nous avons quelque peu déifiés avec celui de la vie
guotidienne, de l'expérience, de la pratique, une réconciliation du rationalisme et de
I'empirisme a la redécouverte de I'humain. C'est, sdlortoujours, la grande chance

gue nous apporte le numérique.
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7.6 LES PRINCIPALES RAISTEINVERSER LA CLASSE

[ OflaasS Ay@SNHESS LINBaSyaS tQl@glyal3asSs

LRy OildzsStt SYSYyix RS @GFNASNI £ Sa YSikKekSa Ql

YSAffSdNBE AYLX AOFGA2Y RS& Sts§@Sa INNOS t f

P

- A s LA

Lt aQF3aAd RIFIya OSGGHS LI NIAS RS GNRBAzOISNI f S
@2dzZ 2ANI R2YYSNI £ Sa y20A2ya t (Nle@Kalldei SNJ t
Fultorp’ étudie une expérience menée en mathématiques dans une école secondaire du
aAyySazidl Sy wnngpd 9tftS Y2yiNB ljdzS§ OSaGdGS
citant Wendy Shannon, « superintendent » du lycée Byron High School : « Vilyliter

had no money for new textbooks ». La classe inversée dans cette étude se déroule en

deux étapes : une capsule vidéo « théorique » a regarder chez soi puis des exercices
RQFLILX AOFGA2y Sy OflaasSo YI(if SSyadadse.iG2y NJ
Nous allons donc étudier les justifications au changement de méthode pédagogique.

7.6.1 INDIVIDUALISERAPPRENTISSAGE

La premiere justification a la pédagogie inversée est de laisser les lycéens évoluer dans

leur propre environnement et a leur propre rythme. Katleen Fulton explique que la
vitesse a laquelle se déroule le cours ne satisfait ni ceux qui comprennent cgexi

qui ont des difficultés. Avec la classe inversée, chaque éléve avance a sa propre vitesse

car la vidéo peut étre visionnée autant de fois que nécessaire et Internet permet de
OKSNDOKSNI RSa SELX AOFGA2ya O2YLX SYafedéd A NB &
fl OflraasS Ay@dSNBRSS Said RQF@P2ANI | 00s8a t
fSa OARS2a LINRLR&aSSa Si Sy O2dzNA® [ QSt §0S
YIYyAS§NBa RQSELX AljdzSNI dzy &l @2 BNdu kchapitr@lj dzS NA |
YOt SSy CdzZf G2y a2dzZ A3yS ft QAYUISNBG LI2dzNI f QS
de se contenter de celles déja disponibléss: éleves aiment connaitre la voix derriere

f QSONI Yy S OStl LISN¥YSU RSsedReS i enfiyf &la Y SA € f
permet de personnaliser le contenu des vidéos. La prise de notes des éleves est facilitée

car ils ont le temps de revoir la lecon pour noter les passages qui leurs paraissent
importants, et si un questionnaire est propose, cetamet de savoir reconnaitre les

notions importantes du cours. En effet, tous les éléves ne sont pas égaux face a la prise

RS y23Sa Y 0QSaid dzyS O2YLISGSYyOS &aLISOATAI dz
repérer les éléments importants du cours et lesttant en valeur dans leur prise de

notes, alors que les éléves les plus en difficulté ont tendance a noter chaque mot du

SC! [ ¢hb YFIGftSSy t® O0HnmMHOYX damn NBRKRAa2ya (G2 FfALEI t
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cours depeur de changer la formulation. La classe inversée permet donc de simplifier le
repérage degléments importants du counsour les éleves les plus en difficulté.

[ S RSAzEASYS I NBdzYSyd 1jdz§  QF dzi SdzNB | @1 y OS
difficultés propres a chaque éleve quand les exercices sont réalisés en classe. En effet, il
peut évaluer le temps que chaque éléve naetésoudre un exercice et il peut revenir

adzNJ £ Sa YSUiK2RSa RQFLILINByiGAaalraS RS YIFyAash
faut ajouter que les devoirs réalisés a la maison ne traduisent pas toujours le niveau de

f QSt 8§08 O NJ GFNIDIABWA RIQHNBS y (A RESY dzE RS G2 A
un prestataire. En effet, les éléves dont les parents ont un niveau de diplémes élevé ont

L dz2& RS OKIyO0Sa RQsGNB FARS LJ NJ f SdzNE LI N
gue les parents peu dipmés ne peuvent pas toujours aider leurs enfants en cas de
difficultés scolaires), et les éleves issus des milieux les plus favorisés peuvent aussi
NEOSG2ANI £ QF ARS RQdzy LINB&adGlF Gl ANBE SEGSNA Sz
les moins fagrisées de payer des cours particuliers a leurs enfants). Le temps de classe
Saild dziAtAasS L dza STFFAOFOSYSyd Sy LISN¥YSGGLI
jdzS RS& (SvyLa RS ¢ tSO0Gda2NBE n Rdz O2dz2NA |
SELISNA Y8z 8B H) R2BESya RQSyasSA3aySNw

7.6.2 AMELIORER LES PRATHESWDES ENSEIGNANTSRENFORCER LE LIE$ PARENTS AVEC
LBCOLE

l'yS GNRAAASYS ARSS LINBaASyidS RIEya fQlF NIGAOE S
RS RATFTTFAOMAZ G4Sa& t NI G Eieffd§ M dayrs xQihaniiie) eStQ A  a
disponible via un ENT ou sur un cahier de texte électronique, et les corrections des
SESNDAOSa LISdwSyid siNB Yria Sy tA3dySo ! Aya
cours manquant. Katleen Fulton explique @@ A |j dzQA f Sald O0SYSTAI d
puissent avoir un regard sur le cours grace aux vidéos. En effet, dans le cas des
mathématiques, les parents ne peuvent pas toujours aider leurs enfants, mais la vidéo
LISdzi sGNB NBII NRSS ORQPSEAWABUSNIt BAAYRZ RPEG 2
SyFTlyitao [Sa ljdzSadAazya tAsSa v € QlF LILX AOF
parents sont donc moins en difficulté pour aider leurs enfants.

Un dernier argument proposé par Katleen Fulton est celui d@equalité de

f QSyaSAaaySyYSyido 9ftS Y2yiNB 1jdzS I NBITfA
Y GKSYFGALdzSax Sd fF YAaS Sy O2YYdzy RS OS
ROQSYaSA3IYySNI RS OKIOdzyd 9y STFFSHI f 2aNE I dzQdz
GARS2 RQdzy O2ftft&§3dz2S> YIAa O2YLINBYR-cV2AYy A
se remet en question et cherche a savoir ce qui a été mieux réussi dans la vidéo de son
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O2ft83dz2Sd [ NBFftAaldGA2Y RS @A RSamaniéteS NI S i
RQSYyaSA3IySN®

Quand la classe inversée se réalise sous un format numérique, il y a un nouvel enjeu
RQIFLIINByGAaal3aISe 9y SFFSis OStlF Ay@AaiusS S
(comme les Espaces Numeériques de Travail), a chercher ogdéroents sur Internet

aQAta yS O2YLINByySyid LIa S O2dz2NB az2dza ¥F2
LI F GSTF2N¥Sa RS O02dz2NB Sy fA3IyS airx  QSyasSad
LYGSNYSGX t2dA GENISHo2S\da RabdrhéfigBdxdsh impodantd A 2 Yy F
5Qdzy S LI NILIX €S ydzYSNRAIdzZS LISN¥YSG RS RS@St
coopérer et mutualiser, produire et créer, rechercher et se documenter, se former et
aQlFdzi 2F2NXYSNE FYAYSNI S 2-8tile ponteSshidtel, ByQ | dzi NF
a une hétérogénéité des niveaux de maitrise du numérigue qui est aussi importante a
corriger que celle qui est liée aux savoirs scolaires. |l cite donc Guillaume Brossard : « Ne

LJ & SRdzjdzSNJ f Sa Sy Tl yaiSa it dpyQdedSdz AGa YIRS yi e
avec une arme a feu ». Dans le cadre de la classe inversée, il peut y avoir un

' LILINSYyGA&aal3asS RS 02YLISGSyO0Sa GNIXyaodSNaIfS
partie du role des enseignants de chaque disciplin@s®ignant est donamenéa se

LJ2aASNJ RS& jdzSadA2ya & dzNEdag gansNdréfl&iorRsuryed f QS
a2dz2NDSa RQAYF2NXI GA2ya LIS Ntharghd gelnbtians &2 dzNJ €
ROQAYTF2NXIF A2y A RI ya spoSitimisurfimteinet jolirduyiélidRes & 2 dz
f QFLIINByidAaal3dIS RSa StsgSao

7.6.3 AMELIORERIMPLICATION DES EEBSVGRACE A UNE PERRANDE AUTONOMIE

[ Sa& O2YyGNY AyidSa f ASSa I dz &G+ G dz RQSTf &
comportementales, spatiales et langagiéeres) penva/oir un impact sur la motivation.

W. Grolnick et R. Ry&fhont mené une expérience sur quatiingt2 Y1 S Sy ¥l yia |
YADBSlI dz SljdzA @€t Syd |dz /aw FFAY RQS@If dzSNJ
RQILIINBYGAaal IS &dzNJ f | ce.Yaudla @dmiere éfhodeun & dzNJ f
texte devait étre appris impérativement : une évaluation serait effectuée et elle aura un

impact important sur le passage en classe supérieure. Pour la deuxieme méthode, les
St80Sa R2AGSYy G I LILINByYy RINS (AS2 yY sy¥tBl  G(L3IEaT SR QrA
LI aalk3sS Sy OflaasS &adzZIJSNASAdNB® t 2dzNJ € I RSNJ

58MULLER Francgois Utiliser le numériques.a I y dzSf RS &adzZNBAS t f Qdzdde3dS RS f
f Q9 i dffais| 201k

$spwh[bL/Y 2SyRé& 3 w,!b WAOKINR OmMdpyTos aldzizyz2ye
AYRAOGARdzZE £ RAT TSNSy Pefsongliyy @l Sacial Bdyahdlagy 52 5pp-8M dzNy | £ 2 F
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dzy jdzSAGA2YYyFANS LRNIFYyG &adzNJ f QAYGSNE G 2 d:
yeux. W. Grolnick et R. Ryan montrentun lienQle dza I t AGS Sy GNB f QAy
texte et le degré de contrainte exercé sur son apprentissage : plus la contrainte est forte,

LY dza f QA y ( SshlighenSadsai que la Hedniere métHode &st plus favorable &

un apprentissage de long te@nx Rdz FFAG RS fQldzi2ay2YAS

[ QL dzi2a2y2YAS NBtFGAGBS f1A484SS | dzE Sfs@Sa RE
favorable a une plus forte implication des éléves. Pour R. Ryan et &, egiotivation

est le fruit de trois besols psychologiques : le besoin de compétence, le besoin

RQF LI NISYylFyOS a20A1rtS SG €S o0Saz2Aay RQF dzi:
désir de se sentir maitre de ses choix, les auteurs utilisent le concept de motivation
autodéterminée (Ryan, DeciQ@0) pour représenter le degré de satisfaction du besoin
RQlIdzi2y2YAS® t 2dzNJ OS& | dziSdzNE> €1 Y2aGA0 G
YyS aQAYy@SaidAld LI a RFEya tQFEOGABAGS dzy Alj dzSY S
(une note), mais parch dzQAf | LINA A O2yaO0OASyOS RS f QAYL
lui. Dans le cadre de la classe inversée, le travail de groupe pour appliquer les notions
SidzRASSa RIEhya S O2dz2NBE K2NB OflaasS Y20A0¢
réussite dans ltdche a accomplir dépend de son travail préalable (etalgi des autres
YSYONBA& Rdz ANRdAzLISO® Lf LISdzi R2y O I OO02NRSNJ
lui apporte des compétences ou des savoirs qui sont utilisables durant le travail de
groupe, @ LJ NOS 1jdzS§ aQAiAf yQSTFFSOGdzS €S GNIY Ol A
demandée. La dimension sociale est cruciale dans un apprentissage, elle lui donne tout

son sens (Vygotsky, 1985). En effet, I'éléve est percu comme un acteur social, au centre

de son apprentissage. De plus, il est actif et construit du sens en interaction avec ses
pairs. La configuration de la classe inversée comme elle est le plus souvent réalisée en
CNI yOSz | @SO dzy (NI @FAf RS 3ANERAzLIS ttelLJ?2 dzNJ
O2yOSLIIA2Y RS fQSt80S OGATF lijdzh AYOGSNF 3IAD
cette perspective, I'éleve doit alors accomplir des taches dans un environnement donné

et dans un domaine d'action particulier qui se rapproche de ses centrésréts. Cela

redéfinit également le role du professeur, longtemps percu comme le seul et unique
détenteur du savoir dont le but était d'exposer, transmettre et informer les éléves du

haut de son estrade. Désormais, si I'éleve doit étre acteur de ses ags@yes, le

professeur doit alors mettre en place des situations d'apprentissages qui s'inscrivent

dans des situations ou I'éléve prend alors petit a petit conscience de son réle et des

outils qu'il a a disposition pour réaliser la tache demandée. Danadee de la classe
AYOSNESSS: tQSts§0S Sad | dziz2y2YS pudsdaddntt S G NJ

60 RYAN R. M., & DECI E. L.-&=##Hrmination theory and the facilitation of intrinsic motivation, social
development, and welbeing. American Psychologist, 55, pp-#%&83 2000
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IAINNOS t dzy 1jdzSadA2yyl ANB 1jdzS f QSyasSiaayl yi
les notions et mécanismes essentiels a apprendre), etplteagg donc peu a peu a
utiliser les outils dont il dispose pour effectuer la tache (remplir le questionnaire). Ainsi,
pour que I'éléve se mette en action, il faut qu'il connaisse le but pour qu'il puisse savoir
ou il va, ce qui permet également de limitess situations d'anxiété face a l'inconnu.
Contrairement aux perspectives traditionnelles ou il y avait peu de communication entre
f QSyaSAaaylyid Si tusts@gSs Af Fldzi 1jdzS OS R
NEF2NNdz SNJ &aSa |ddeBiéigsidns BuddesRGlibnsJetZnBEANSMNGs du
cours pour qu'il puisse obtenir les informations qui lui manquent pour réaliser la%ache
[ O2YYdzyAOF A2y Said FLFEOAtAGSS SyiNXB f QSy
grace a un temps de reprisaiccours préalablement travaillé en classe : les éléves
LISdzoSy i R2yO FIFOAfSYSy(d LIASNI £Sa ljdzSaidaz
j dzZQAf Said RAFTFAOAELS RS FFEANB ljdzZryR € NBLX
Katleen Fulton (2012) mare que les éléves sont plus motiveés avec la classe inverseée,
j dzZQAf & LINBFTFSENBYy(d OSGGS | LIWINRPOKS® [ QI dzizy 2
engagemerf> | Ay aA [jdzS f QAYRAGARdzZE t A&l GA2Y Rdz 3
questions de chaquéléve de maniere plus individuelle en passant entre les groupes).
9ffS OAGS RSa GSY2A3yl3aSa RQSts§@0Sasx LI NI S
« | liked this approach a lot because, when we work on homework in the
classroom, you are here to help us ; Otherwise, | would be Idsbrae and
g2dzf RyQi 0S FoftS (2 FAYAAK Y& K2YSg2N]

it. »

G L ftA1TSR GKS FFOG GKFG L O2dzZ R 3ISi Y2
Fal ljdzSadArzya 2y (KSY®dE

Cependant, il faut que les éléves « jouent le jeuexalclasse inversée pour que cette
YSGK2RS LISRF3I23AjdzS F2yO0lA2yySod {A QI dzi2y
motivation®3elle laisse aussi la possibilité de se comporter en « passager clandestin »

Ol dZziNBYSy il RAUG RS 0 SsagresiélevesSiotd dRiBavail de§rgupd I S Y S

61SCALLON Gérard (20q72S @ f dz- A2y RS& | LIINByGAadaal3ISa RIya dzy
n°2), Bruxelles, De Boeck

&2C! [ ¢hb YIFI{iftSSy t® OHnMHOY damn NBRRA2ya (G2 FfALEI t
BDwh[bL/Y 2SyR& 9 w,!b wAiOKI NR rming duy exgetimental azd 2 y 2 Y &
AYRAGARdzZ f RATFSNBYOS Ay@SadaAaridiazyés -898daNy I 27F t
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sans avoir passer de temps a étudier préalablement le cours a la maison). Isabelle Nizet

et Florian Meyer, dans leur article « La classe inversée : quegtleuapporter aux
enseignants ? » parudans larubrique d¢zS RA G fF NBOKSNIOKS n Radz
desTICBY2Y GNBy(d 1ljdzS fI OflFraasS Ay@SNESS yQSai
Sts§¢gSa az2yid LINkGa £ aQSy3dlr3ISNI RIFya O0SiaS ¢
réalisée par Eric BrunsEll LINR FS&aaSdz2NJ Sy a0ASyO0S RS fQ
2 A3402yaAY RQh&aK12aKX SG LI N alNIAYy | 2NB2aj
d0ASYyO0S RS f QSRdzOF GA2Yy t  Danycetd Sthddk, Sall$§ Rdz e
20 a 30 % des éléeves visieraient spontanément les vidéos proposeées. Il faut donc que

fSa Sts@gSa | OOSLIiISyd RS T 22dz2SNJ S 2Sdz no
souvent neutralisé au lycée car les enseignants donnent, dans la majorité des cas, un
guestionnaire a replir, qui est ramassé pour une partie de la classe. Bien sdr,

f QSyasSAaaylyd yS LISdzi al @2AN) arx fSa Sftsg@gS:
OFYFNIRS 2dz aQAf&a 2yid ONFAYSYyd NBIIFNRS fI

84http://lwww.cndp.fr/agenceusagesice/que-dit-la-recherche/laclasseinverseeque-peut-elle-
apporter-auxenseignantg9.htm vule 15/12/2015.

6 w! b{9[[ O9NAO 9 | hwow{L alNIAY ounmo0XI &! FfALLISF
p.8
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7.7 DIXQUESTIONS A SE PRIE/ANT GNVERSER SA CLASSE
1. Commentutiliser mon temps de classe au mieux avec mes éleves ?

v dzQ-8exyili est le plus important que je fasse avec mes éléves, a quel moment de leur
apprentissage este le plus important que je sois a leurs cotés, ou-iigsur étre le
plus utile?

2. vdzQ83ij dzS 2QAYBSNES K

Ly OKFLIAGNBZ dzy G NRYSa eNB e ferfips geyp@@raton L £y ¢
j dz§ NBLINBaSyadS dzyS OflaasS Ayg@dSNERSS® . S| dzO0
OSGGS LINY GAIldzS NBEO2 Y VYiaperSeyde caReyicdr pid Qe | £ £ &
chapitre, car il faut quelques séances pour que les éléves se familiarisent avec le
RAAGLRAAOGAT SG LINBYyySyd f QKFoAGdzRS RQSTFFSOI
3. Comment vaige utiliser le temps supplémentaire dont je vais disposer en classe ?

Led N> @1 Af Sy OflaasS Sad fF LINHGAS 1 LI} dza
guestion a bien analyser avant de se lancer. Une fois les parties « magistrales » du cours
transposées a la maison, vous disposez de plus de temps disponible auprélg\des.
Commentalled2 dza f QdziAf A&aSNJ K

4. Comment réorganiser spatialement ma classe pour permettre le travail en groupe?

l'yS OflaasS 2NHIFyAasSS Sy Nry3da RQ2A3Iy22ya y
Cela entérine de plus une organisatiord IA &G N> fS n RS € Ofl aas
arftftS RS OtraasS laaadaysSS R2yl @2dza L2 dz3S
spatialement ce travail de groupe ?

5. Quel travail horsclasse ?

Selon les modalités et les enseignants, le travail demandg tierla classe varie. La

classe inversée ne doit pas représenter un surplus de travail pour les éleves, soyez donc
attentif, notamment a la longueur des vidéos si vous en utilisez. Un des avantages de la
classe inversée est de plus de ne pas défavoriger St 8§ @S & ljdzA yQ2y G L
aide a domicile pour leurs devoirs. Un des buts est donc souvent de ne pas demander a

la maison de travail cognitivement difficile. Une des questions a se poser est également

de se demander si vous voulez utiliser ce athpour transmettre des connaissances,
FIANB €S LRAYyG &adzNJ |jdzSfljdzSa y2GaA2ya Of Saz
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6. Quelle forme pour le travail horglasse ?

La partie transmissive du cours, si elle est souvent proposée par les enseignants qui se
lancentenOf A4S AYOSNESS az2dza F2NX¥S RS @OARS2a:z
RSa&a y2dzSttSa (SOKy2t23Aa8aed 'y GSEGS t A
FlLdzi Sy NBGANBNI LISdzi S3IIFESYSYyd FIFANB f QI F1
{A @2dza OK2A & A & acSrhmeRt Qldaioisffake? HiiseRIEsTeSWIARS 2 & =
déja existantes ? Les produire vem&€me ? En vous filmant, en train de faire le cours ?

Sur papier, sur écran & des conseils pour faire des vidéos efficaces) Owrableg les

stocker ? Sur un siteffce 365 youtube ?

7. Comment étre sdr que tous mes éléves puissent accéder au travail préliminaire ?

{A @2dza dziAfAasSl tSa y2dxStfSa G(SOKy2f 23A¢
G2dza fSa St8§0Sa IdzNRBPYyld | OQNXSHN) RO Sy DD 3
StsgSa O02yaraiasS LI NI SESYLIX S £ fSdzNJ RSYI| YR
FTNBIjdzSyOS Afta asS 0O02yySouSyid t cCcrOSo62219 {
chez eux, il faut alors faire preuve de débrouillardise. dtetégies varient : certains
SyaSAaaylyia aQlNNIy3aSyid IS0 €S OSyidNB RS
fQSGlroftAaaSYSyid R a R iokyidsBoRiesldOnmagdel siryds S NI/ S (
clés USB pour les éléves disposant du matériel adéqliah & LI & RQA Y G SNY S
8. Comment étre sdr que tous mes éléves réalisent le travail préliminaire ?

Lf Sad 3ASYSNIfSYSyd FAAdS RS NBLISNBN Sy Of
RSYFYRS® {A dzyS LI NI OGNRILIAAFLRAUBEIF 4GS 8&QAf |
RSGFAET £ 1 fSce2ys I OflFaasS AYy@BSNASS (2VY«
aussi la suivante (si vous reprenez le cours cette-dipipourquoi faire le travail
préliminaire la fois suivante

9. Comment présater la classe inversée aux éleves, aux parentkg direction?

Passer en classe inversée, surtout avec des vidéos a regarder a la maison, représente un
changement de paradigme important auquel il est important de préparer les éleves, et
surlequelile8 2dzRA OASdzE RQAYF2NXNSNI £ S& LI NByGa

N

10. Comment évaluer si ma classe fonctionne ?

Comme il est toujours bon de revenir sur ses pratiques, il est intéressant de se demander
b £ QF gl y0OS 02YYSy(l @2 dza uSavézimizeNpPdce. Q&8 RA &
cherchezvous a obtenir en mettant en place la classe inversée ? Quels critéres vous
LISNXYSGONI ASYyd RQSGIFOf ANI ljdzS OSvaus heés@&8 Ol A T &
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ces criteres ? Feremus une enquéte aupres des éleves/pae? Confronterexous

f Sa NBadzZ Gl Ga ao2ftlkANBa RS J2les pfoblénBsSa
rencontrés par les enseignants qui inversent leur classe ne recouvrent que partiellement
les inquiétudes de ceux qui ne la pratiquent pas.
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7.8 ONQCHOSES A SAVOIR ANAXINVERSER SA CLASSE

1. Inverser sa classe prend du temps

' @l yd RS 4SS t1yOSNIRIya f QAYOSNERA2Y RS &l
pouvez y consacrer pour ne pas ployer sous la masse de travail a fournir. La plgpart de
SyaSAaaylyda 1ljdzS 2QFIA NByO2y(iNBa 2yl AYy@DSNI
presque tous de ne pas faire la méme erreur. Au moins deux solutions pour éviter la
noyade : (1) inverser peti-petit, en commencant par une section, puis unéiadlS > X 0 H U
NBdzi Af AASNJ Rdz YFGSNRASE RS@OSt 2LIIS LI NI RQI dzi

2. Il faut se familiariser avec la technique

wSHfAASNI RSa @OARS2a RS aSa O2dz2NBX YsYS aQa
ne le pense. Au départ, unadéo de 10 minutes peut prendre plusieurs heures (avec

f QK 6 A0dzRSS OStl RAYAYydzZS NI LARSYSYGOod asy
Spielberg, cela demande de se familiariser avec des techniques auxquelles peu sont
habitués : il faut quand méme lesifa et savoir comment et ou les poster. Quelques

conseils ici.

3. |l faut préparer ses éléves

t 2dzNJ LX dzA A SdzNE Sy aSidaylyidasz fI NBFEOGAZ2Y R
de la classe inversée a été une surprise. Enthousiasmés par le pringp@ Hs@ A Sy G LJl
prévu une résistance de la part des éleves a la disparition des lecons au cours desquelles
O0Sa RSNYASNR aQSyydz@lASyidao [ Ot aasS AygdSN
et non plus seulement passifs.

4. |l faut prévoir du matérielpour le temps de classe

Il est facile de se focaliser sur la réalisation des vidéos lors de la préparation a la classe
AYOSNESSD® /S yQSad LRdANIIFYyd LIk a S LRAyG
b O02YYSy(d dziAt AaSNI lick2WA $dES Ot § S&S YL G DY
pas forcement nécessaire de réinventer la roue, surtout au départ. Il est possible de
O2YYSYOSNJ aAYLX SYSyd LI NJ &AQF LIJdz2 SNJ adzNJ £ S3
a la maison, et de les donner a réaliseigeoupe aux éléves. Des techniques différentes
LISdz@Sy G | dzaaA sONB dziAfAasSazr ljdza Y2RA®
traditionnelle du cours.
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5. |l faut trouver la bonne stratégie pour que les éleves regardent les vidéos

Selon le publicet lapréseniiah 2y RS f I Of I 4aS Ay@SNBESS L} N
les éléves sera plus ou moins grande. Pour certains, le visionnage des vidéos par les
Sts§@gSa yS LIASNI LI & RS LINRofSYSST LRdz2NJ RQE
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7.9 QUELQUES CONSEILS RRBUSSIR VOTRE CLANSERSEE

-4 7 A

' TAY RQSYUGNBNI Sy R2dz0SdzNJ RFya OSGaGS y2dzdSH
étape.

Puisque le travail en classe est différent, il est judicieux de repenser et réorganiser

f QS aclabs®©&in de pouvoir gérer de m@re spatiale les travaux de groupe. De
familiariser les éleves et de laisser a chacun le temps de prendre ses marques. Vous
pouvez par exemple commencer par regarder avec eux une capsule en classe et réaliser
ensemble les tAches attendues. Puis, peu &peuf SdzNJ R2 Y Yy SNJ LJ dza RQI «

I 2YYS LJ2dzNJ G2dz0S f Se2y> Af Fldzi 0ASY SOAR
Sy LINBaSyuaasSt gSO fSa StsgSaz aLISOATFASNI
O2y(Sydz ljdzS f Q2y QlyAYWENESNID | RIE LIFS$ dai ] A
j dzQAt & &l @Syd FLFIANB® [ OFLJAdzZ S oljdzQSt S a
et dans un vocabulaire adapté aux apprenants. Il est ceprinductif de faire visionner

une capsule de 50 minutes i St § @Sao® [ QF gl yal3S RS 1 Y
Sad [dzS f QF LIWNByY Lyl LISdzi @2ANI SG NBG2ANI |
LJ2 dzNJ O2 YLINB Y RNB @ {A fF OFLAdA S Sad GdNRLI f
[ Qdzy RS& 0 dziSINERSS 34 IOfRWIEAASRSNIZ Sa St s§0Sa |
a domicile, il ne faut donc pas demander, hors de la classe, une tache cognitivement
difficile. La tache doit étre accessible et adaptée. |l faut définir dés le départ si le travail

a domicilesert a transmettre des connaissances, a faire le point sur quelques notions
importantes ou a introduire une activité. A partir de la, on peut définir la charge de
0N} @O Af RS&a Sts@gSa K2NBR RS I OflaasSo hy
Cela se retrouvera dans le plan de travail que vous avez préparé.

7.9.1 LE PLAN DE TRAVAIL

t NBO2ANI dzy LI Iy RS GNY@FAf O0QSad FFOAfAGSI
LR2AYGSNI £t Sa FrAaofSaasSa RS fQStsgStovl Aa |
FRFLIISS SG LISNE2YYlFEAaSS £ OKLFIljdzS | LILINBY Iy
Of F ANBYSyid OS jdzS tQ2y FGG4SyR RS fdzixz OS
apprentissage. Les objectifs peuvent se retrouver sur ce plan de travail

Le plan de travail peut étre entendu comme :

» un document adapté a chaque éléye
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» adzNJ £ SljdzSt f QSt8§0S LIXIFYyAFTAS aSa | OGAGADG
SiG RS OS 1jdzQAat | £ | OljdzZSNANI SG YI nidNR:2
f Q-&ziugtion;

» sur lequel il note la réalisation des travaux effectués

» AdzNJ £ S1jdzSt At Fdzi2SQ@lFtdsS t QSyaSyvyoftS Sy

travail a venir.

[ Q8y&a8ATIylyd ljddyid t fdzi

» valide le travail envisagé
» le modifie si besoin
» Suit, acompagne et oriente la réalisatign

» LI NOIAOALIS £ fQS@rfdzkr GA2y At 26F S Rdz (NI

7.9.2 LA FORME DU TRAVAIDRS CLASSE

Quand on a cerné les objectifs de la lecon, il faut alors choisir la forme du travail hors
classe : capsules vidéo, documentaires, visitegelles de sites ou musées, livres audio,

L2 ROF&AGTE tAOBNBaT | NIAOfS&a 2dz OARS2a SEA&GI
stocker et les mettre a la disposition des éleves. Regarder la capsule ne suffit pas, il faut
penser a la ou les tachestendues. On peut réaliser un questionnaire, des exercices
RQILILX AOIFGA2Yy S dzy GNX @GFAf RS NBOKSNODKS R
LISNXYSGGSyd LI N SESYLXS RQAYASNBN RSa |jdzS
questions ouvertes, de choix multpi X / SGGS LI NI A S LI dza LINT G A
f QLES o RS OS R2&aaiASN®

/] SGGS GNOKS LISNX¥SG S3aFtSYSyd RS GSNRARTFASNI |
LJ NJ £ QSt §@S Sad FlLAGd /St LISN¥YSaG s3artsSys
IQSt §3SP® { QF aaAdzNENJ RS I NBFfA&alFGAZ2Y Rdz N
L& €S GNI @1 Af RSYFYRS>Y I OtftFraasS AyO@SNES

7.9.3 LA CORRECTION FILMEE

t NSB2ANI dzy S O2NNBOiGA2Yy FTALf YSS ep&avoirSeE SNDOA O
NEB2ANI £ Sa SELXAOIGA2YyAaT RSTAYANI 2G 4S8 &aAl
GASYYSyil aSa SNNBdzNE Si R2y O aqQl YSt A2NBNW
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7.9.4 INFORMERRASSUREREVALUER

Comme toute pratique nouvelle, elle risque de susciter des questions gdariades
Ssts§gSas RS ©@2a O02ftts83dzSax RS @G2GNB OKST¥

“ A L LA

t NBASYGiSNI OSGidS YSGK2RS Sy Y2yl LISNX¥SG R

t NE@2ANI dzyS S@Ffdzr iA2y RS fQdziAtAaldAizy R
vérifier si les objectifs sont atteints. Quels sont les critéres permettant de mesurer ces
objectifs ? Comment mesurer les criteres ? On peut alors comparer ces résultats avec

les méthodes plus habituelles.

Il ne faut pas appliquer les méthodes classiquescales TICE. Il faut repenser toute sa
LISRF323ASd Lf yS aQF3aAd LI & RS FIANB RS
une méthode qui permet différentes pédagogies possibles. Ces pédagogies différentes
permettent de dynamiser son enseignemeaties offrent aux éléves différents moyens

LJ2 dzNJ | LILINBS Y RNB & DNNOS t fI RAODGSNBATFTAOFGA:
convient a chaque éleve.
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7.10QLASSE INVERSEE EFHFElDPRECONCUES

Afin de résumer brievement les principes de la clasgersée et faire la chasse aux
idées préconcgues, on pourrait synthétiser ainsi :

A

/IS

b

3

j dzQSad fI YSGK2RS RS fF OflFaasS AyOdSNASS
Ly FYLX AFAOI G§SdzNJ RQAYUGSNI OGA2ya SG RS
les enseignants

'yS YSUK2RS 2 Gunactofyagrateud afténif qui pBul ratiquer
efficacement la différenciation ;

Une méthode permettant une approche constructiviste ou socioconstructiviste
60QSail FdzE LIINByYylFyida 1ljdzQaAt NBIASYylH RCG
seul);

Unmoyendenepa f I Aa3SNJ RSa Sts50Sa ¢ Sy | NNA:
NF¥A&d2ya RS YI{FIRAS 2dz RQFI OGABAGSE RAOS!
''yS YSUK2RSH2GLIE OBATENOSGS LX dza OF NI £ S&
tout le temps, partout tant pour lesewisions, les examens, la remédiation ;

lyS OflraasS 2G fQFLIWNBylryld Said RQl gFyl
[ QSt § @S yQSal L) dza dzy 2062S0 YIFAa tS a&adzx
'y £ASdz 2G £ QSt8§@S LISdzi NBOS@2ANI dzy | O

Cequelar SGK2RS RS fI Ofl:aaS Ay@SNESS yQSad LI

b

'yS YSGK2RS 2G tQSyasSAaaylyd Sad NBYLX I C
Une méthode ou le savoir est transmis uniquement via des capsules en ligne ;

Un cours en ligne a distance ;

Un cours ou les activités ne sont pas structeré@t ou les éleves font tout et
YQAYLERNIS ljdz2A T

Une méthode ou les apprenants passent leur temps de classe devant un écran ;

'YS YSUK2RS 2G S 0N @FAf LIRdzNJ s GNB | dzt
seuls derriére leurs écrans ;

Une méthode quest une version numérisée de cours ex cathedra ;

'YS YSGK2RS 2G fQSyaSAaaylyid Sad RSAAY DS
NBLISYasSS | dziNBYSyido [ QSyaSAaylyld yQSal
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A

» Une méthode qui oblige a fairetouslescal¥ G 2dziS  QF yySS3T {2«

OSUGGS YSGK2RS Y fF NBLISGAGAZ2Y ONBS f QSy
RQFLIINBydGAaal 3So
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7.11LES DROITES REMARQUREN VERSION OLASSE INVERSEEN9=EPOF.

WQI A LINE LJ2 & S®m¢POFdé trav@iller 1& éh&pitréReS drajies remarquables
enautonomie

En premier lieuje leur ai exposé les objectifs poursgiyar unetelle expérierce

pédagogiquginédite LJ2 dzNJ f Q S yaxclasglia Snalifé&ant de leur apporter
une certaine conéince en leur capacité @mprendreet intégrerde nouvewux concepts
mathématiques sans étneécessairemenassisté par un professeur.

Pratiguement chaque éléve aecu un dossier a compléter (d@thapitre It Les droites
remarquablesdu courg. Desiknsvers des vidés, des tutos ainsi que les corrections
interactives des exercices étaient a leur disposition sur OneNote.

Pendant trois semaireeils ont travaillé en salle informatique.

Dés la premiere séance, difféetsrproblemes techniquesont survenus certains éleves

YQIFE @FASyd LI A les viléablde DatnriSnt Sr@\siordéed dant détes
restrictions mise en place au LN quant®dzii A f A & I { A et gour BoBronpe?ledz¢ dzo S
tout le réseau présentait une lenteur anormale.

Apres avoidépassé les obstacles tedquesil fallait encore que les éléves jouent le jeu
en se mettant au travail de maniére autonorde OS y QSGl A G LI & 3L 3YS

+dz RS f (eShemPmdhSuteNEn classe inversémblentun peu chaotiques
il faut apprivoiselte bruit, les élévegui se comportent en passager clandesti et qui
attendent que les autresravaillent pour euxles déplacements dans la clasktis le
LI dza RA FF A OA fp&dréSua peu R@tro@OS LJG SNJ RS

Et puis le miracle opere enfingéléves collaborent, se posent des questions, trouvent

RSa NBLRyaSaz abNBE2 1QISNIGK SyQidzyR GFQkidiB a DA
maternelle, en un mot ils deviennent actésresponsables de leurs apprentissages.

Apres 4 semaines, chaque éledavait avoir complété son dossjeéalisé un mindmap

synthétisant le chapitret étre prét pour le devoir en classea moyenne de ce dernier
est restéeconforme a leurs moyennes habituelles.

9y O2yOfdAA2Yy 28 RANI A& | diertaRejtblatiof\g®lda O S
découvert des éléves engagés, impliqués dans leurs apprentissage® dzy St § @S y
resté en«arriére» et ce malgré certaines abscenees ! dz O2dzN&E RS YI O
NI NBYSyid SGS (SY2Ay RDdzdzédasfitns & Weh dfrdtadsd A | & Y S
personnalisés. Mes éléves ont parfaitement jouéleljt 2 A OA R QI A 4urfs edzNE  |j d;
leurs commentaires.
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7.12 DES REACTIONSDEVES DE MX¥EVEPOF
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